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недооценкой той коррекэдонно-компенсаторной роли, которую выпол­
няют материалы наблвдений, становясь злементаш! инслительной дея­
тельности учащихся, млеющих наругаения зрения. 

Апрельский /1984 года/ Пленум ЦК Ш1СС в связи с реформой по­
ставил перед школой страны ряд задач, одна из которых - форкшро-
тзать у згчащихся способность к самостоятвльно1лу творческому мыгале-
нию. На ХХУП съезде Кош/̂ ^нистической партии Советского Союза была 
отмечена роль живого творчества масс в выполнении решений истори­
ческой значимости. 

Цель исследования; разработать и экспериментально проверить 
пути формрованил полноцешюй образной речи, наполнен^юй реальгалл 
содер:каьшем и эстетическим перс'.ишанием, у слабовидящих учат^игся 
У - УП классов. 

В соответствии с указанной цель» исследования были поставле­
ны следующие задачи: 

- изучить особенности восприятия прекрасного в oкpy•̂ •'.aтx̂ êм 
мире школьниками с нарушениш.щ зрения сравнительно с восприятием 
нормально видящих; 

- выявить состояние образной речи учшцихся одного возраста 
массовой школы и jniaajHxcH, шеквцих зрительный дефект; 

- показать целесообразность проведения экскурсий в природу, 
способствующих обогащению сенсорного опыта слабовидя!Г4Ик детей; 

- проследить, как на основе ддаа1.1йческих наблюдений прекрас­
ного в природе обогащается речь учащихся, наполняясь реалы1ы?,щ 
представлениями, что облегчает школьникам оречевление материала 
наблюдений на уровне обобщённого переноского смисла в самостоя­
тельной творческой деятельности; 

- разр^аботать методику наиболее эМяктивных путей и этапов 
развития образной речи слабови,дящих подростков с учётом компенса­
торной роли комплексного познания этой категорией учащихся приро­
ды и пейза;шого искусства; 

- показать, как на этой основе развиваются творчесетге спосо­
бности слабовидящ1С< школьников и реализуется ва'шеШзая задача эс­
тетического воспитания - воспитание стремления к поснльнот.у про­
явлению себя в искусстве-и творческой деятельности; 

- организовать экспериментальное обучение по разработшшой 
iw.im методике для определения эфг'екткг.иих приёмов и средств обу­
чения . 
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Объектом нашего исследованш были слабовидящие учагщеся 
У-УП классов специальной школи г. Маркса Саратовской области. Для 
сравнения оксперимснты проводились с учшцимися массовых ютсол К- 5 
и К° 6 г. Маркса. Всего в исследовании принимало участие 176 иопы-
ауемых.. Исследование проводилось с 1974 по 1982 год. 

На основании дшшда офтальмологического обследования у сла­
бовидящих учап'ихся было отмечено большое разнообразие клинических 
форм нарушения зрения. 

Методы исследовшия; анализ литературы по теме иccлeдoвa^?ия; 
анализ опыта работы по данной проблеме; изучение'документации 
/ карточек офтальмологического наблюдения за состоянием зрения 
учащихся, сведений об успеваемости испытуемых, планов уроков и 
экскурсий, проводи(я« в природу, планов работы по картине / ; н,9-
ленаправленные наблюдения за особенностями восприятия и свободны­
ми высказываниями учав(ихся и констатирующий эксперимент; беседы с 
учащимися; проведение анкет, выясняющих их отношение к природе и 
пейзаяно[.<у искусству; изучение творческих работ учаг^ихоя; педа­
гогический оксперимент. 

Педагогический /обуч&ющй/ экспер1шент предполагал разрабо­
тку конспектов и пла1юв эксперименгальньк урокав, планирование и 
проведение экскурсий, сочетание непосредственного наблюдения за 
природой и опосредованного получения учащиш1ся ин(̂ >ор}Мции о ней 
через произведения художественной литературы и пейзазкной яивопи-
си, а также подбор текстов из художественных произведений /пейза­
жных зарисовок/, аналогичных наблюдаемым учащш.яся в природе, и 
оформление их на карточках. Обучащий эксперимент ставил целью 
изучение и определение наиболее э1Т1Твктивных путей и этапов непо­
средственного и опосредованного познания учш:(Я1.1Ися У-УП классов 
прекрасного в природе и искусстве, обогащение чувственного опыта 
в результате зрительного и других видов восприятия и подведение 
учащихся к оречевлению воспринятого, овладению опрвдело)лшми MJC-
лительны1,«1 операцияш, способствующими развитию обраэ1!ой речи. 

Наздшая новизна диссертации заключается в том, что впервые 
в тифлопедагогической науке на практической основе нами проведе­
но исследование возмомюстей познания слао'овидпщими детьми прек­
расного "В природе и искусстве в процессе обучения их наблюдать, а 
также исследуется влияние o6oiai;ii,nmi их чувственного опыта на 
развитие творческих способностей; oпxJeдeлeны штфективныв uGTopji 
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развития наблюдательности и эстетического восприятия слабовиля1!(И-
ми подростке.ми окруиййшего мира и направление работы учителя спе-
щлвлъной школн по развитию образной речи этого контингента уча-
нр!хся средствалш целенаправленных, организованных наблюдений за 
природой и изучения neftaaiKHpro искусства» Экспериментально дока­
зана Ек̂ хЬ̂ ктивиооть згйй работы. 

Пра.ктичеекое ^ .'значение исоледования состоит в том, что нами 
разработана система коррекционшйс упражнений по развитию у слабог-
видяВ1̂ 1х шетлькиков наблюдательности и образной речи с учзтом их 
слабого зрен'/Ш и особенностей восприятия. Показаны возможности 
развития образной речи и эстетического восприятия у слабовидя11?а 
при.випол!1енйи творческйк аа,даний, .предусмотренных програумой и 
заложенных в системе упрададений. учебника, а также эффективность 
влиянил irai^iaeKoro материала.на их речевое и умо^венное развитие. 
Материалы ксследовачия могут бить использованы для создания отде­
льных разделов методики изучения русского языка и литературы в 
школах для слабови,чяа^их, связшишу. с необходимостью обра-ценэд к 
чувственно1.ву опыту учащихся и попол11ения его путём наблюдений пре­
красного в природе и искусстве. . 

Апробация исслецовшшя ос^пцествлялась в ходе эксперименталь­
ного и опытного обучения, в школе для слабовидднщ детей. Материа­
лы исслсдованиг доклрдавались на 1У, У, У1, УП Всесоюзных пе.цаго-
гичсски.'с чтени.>!Х / 1976, 1979, 1982, 1985 г. / , на Всесоюзном со-
веча;п!к директоров спег^шяьных школ в г . Бресте /1976/, на Бсесо-
юэн},зс курсах директоров и завучей специальных школ в Москве 
/1977/, Результаты исслед,озания обсуждались на заседаниях лабора­
тории слабонядяш.их ffiffl дефектологии АШ СССР. 

Публякаики. Основное содеркание диссертации изложено в пяти 
печатн1,к работах. 

Ст'луктура и объэм работы. Диссертация состоит из введения, 
трех глав и заключения /155 с / , списка литературы /172 наимено­
вания/, двух приложений: приложение I - тзортшские работы /сочи­
нения и стихотворзнкя/ олабовидящж 1акольников - 40 работ; прило­
жение П - tiepHO-defliJe toTorpai^KH карточек из нашего пособия "При­
рода и поэзия на уроках русского язнка", размером 75 х ПО мл. 



СОДЕЕ-ХАНИЕ РАБОТЫ 

Введение. Во введении обосновывается актуальность те?ш дис­
сертации, теоретическая оначвдлость работы, новизна исследования 
и практическая ценность, определяются основные положения, выноси­
мые на защиту. 

I . Проблема, за,дачи, метода, объекта исследования. 
В первой главе анализируются взгляды отечествегшых и зарубе­

жных учёных на пpo5лe^/y связи наблюдений с развитием представле­
ний, мышления и речи, рассматривается состояние проблемы органи­
зации наблюдений за природой с целью обогащения сенсорного опыта, 
развития эстетического восприятия в теории - в общей педагогичес­
кой науке - и в практике передовых учителей массовой и спегщаль-
ной икол; определены задачи, методы и объекты исследования. 

Наблюдение является необходтлл.! условив1л познакня деть!ли 
окружаичего мира. Вне нас существуют вещи; налги восприятия - обра­
зы их - представления. В.И. Ленин определил представление как су ­
бъективный образ объективного мира. Представление есть связущее 
звено в переходе от ощущения к мысли, 

Материалистическая ленинская теория отраткения, указывающая 
на конкретную связь чувства и )Ж1Сли, диалектику перехода от ощу­
щения к мнсли, й является методологической основой нагаего исследо-
ваиия. • 

Объективную основу красоты природы утвер:кдали классики марк­
сизма-ленинизма. Советская эстетика продолжает традиции, свидете­
льствующие о понимании сущности прекрасного как гармонии предме­
тов и явлений природы, развивающей у человека познавательные 
способности, пробу.-1сдающвй эстетические чувсва субъекта и служащей 
причиной эстетического наслазкдения, что в свою очередь сти>/п/лиру-
ет речевую деятельность, а прекрасное познаётся в процессе наблю­
дения, восприятия. 

В истории развития педагогических знаний im находлм опреде­
ление роли наблюдений в познавательной де5!тельности детей. Видаю­
щиеся педагоги прошлого Н.И. Пирогов, К.Д. Утинский, А.И. Герцен 
и другие основой фор.шрования представлений и развития языка счи­
тали умелое сочетание наблюдений, наглядности и слова. 

Особое место вопрос о связи свнсортого и лингвистического 
воспитания зш!имает в исследованиях советских учёных; Е.И. Тихе-
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евой, М.А. РЬбниковой, П.П. Блонского, СТ. Шацкого, В.А. Сухом-
линского, В.П. Ягунковой и других. 

Научные данные общей педагогики и психологии о непосредст­
венной связи зрительных восприятий с развитием представлений, мы­
шления и речи /С.Л. Губинштейн, Н.Ф. Шемякин/, исследования учё-
йых-дофектологов /М.И. Земцова, Ю.А. Кулагин, Н.С. Коотючек, 
Н.Г. Морозова, Б.Т. Корякин, В.А. Лонина, А.Г. Литвак, В.А. Фео­
ктистова, И.П. Чигринова и др. / о трудностях зрительных восприя­
тий и представлений при дефектах зрения явились основополагащи-
ми в нашем исследовании при организации со слабовидящими учащи­
мися наблвдений за природой с целью познания ими красоты и много­
образия объективного мира. По словам М.И. Земцовой, даже незначи­
тельные остатки зрения играют существеш!ую роль в ориентировке, в 
познавательной деятельности ребёнка. 

Неполнота, фрагментарность зрительного восприятия затрудняют 
обогащение зрительной памяти детей, что влечёт отставание в раз­
витии представлений, образного мышления и речи школьников с дефе­
ктом зрения в сравнении с нормально ВИДЯЩИМИ, значительни разли­
чия в соотношении слова и образа. Важную коррекционно-компенсато-
рную роль играют систематизация и обогащенка знаний учащихся об 
объвкт1Пзнои мира, осыырление значений слов и их образности. Это 
помогает учащимся даже при глубоком нарушении зрения выйти за пре­
делы обеднённого чувственного опыта, В ходе обучения целенаправ-
лешой практической деятельности у слабовидящих, как и у нормаль­
но видящих, изменяется соотношение между чувственным образом и 
словесно-логическим понятием, их представления корригируются и 
уточшпотся в речи. 

Названные выае авторы показали, что восприятие слабовидящи­
ми детьми предметов окружакщего мира по сравнению с нормально ви-
дящшли обеднено, что отрицательно влияет на процесс развития речи. 

В зарубежной литературе Г. Брике, В, Фромм, В. Ганьо, Я. Ясе-
нский и другие также подчёркивали значение конкретизации речи 
для полноценного развития детей, у которых ограниченны зритель­
ные возможности восприятия Miipa. 

Научно обоснованная идея конкретизации речи находит непосре­
дственное воплощение и в нашем наугшом исследовании, и в практи­
ческой деятельности по организации творческой работы учащихся на 
основе наблюдений красоты природы. 



Однако ни в отечественной, ни в зарубежной литературе не по­
казано достаточно полно формирование и развитие речи и представ­
лений слабовидящих детей в связи с восприятием ими прекрасного в 
окружающем ютра и в пейзажном искусстве в сочетании со словом пе­
дагога, направляющего и .гарригир!ую!дего эти восприятия. 

Ш предполагали, что трудности выражения в речи своих впеча­
тлений слабовидящтш детьми обусловлены не только бедностью ч^гв-
стве1Ш0Г0 опыта, являщегося следствием слабовидения, но и неофо-
рлированностью приёмов наблвдения, нердением подмечать и схваты­
вать элементы красоты. IIpi наличии чётко поставленной перед уча-
щпакя задачи перед наблюдением восприятия переходят в цепь зри­
тельных оценок /суждений/, что порождает мыслительные операции 
анализа, синтеза, обобщения, а также готовность к переносу на 
другой, сравниваемый объект. 

Вопросу организации наблюдений за природой с цель» эстетиче­
ского восприятия и организации на этой основе ут^отвенной творчес­
кой деятельности учал5ихся долвное внимание уделяли такие извест­
ные педагоги, как Н.К. Крупская, А.В. Луначарский, А.И. Герцен, 
К.Д. Ушинский, П.П. Блонский, М.А. Ркбникова, В.А. Сухо>лл1ШСкий 
и др. Большое место названные выше учёные отводили искусству, об­
ращая внимание на яркость, богатство впечатлений, силу его воз­
действия на вообраясеНие, чувства и 1лысли школьников, содействуя 
раэвит1по их художественных и творческих способностей. 

В настоящее время А.И. Буров, Б.Т. Лихачёв, Б.М. Неменский 
и другие утвервдают высокую роль искусства в воспитании современ­
ного человека. Они же отмечают ценные возможности искусства в 
овладении языком. 

В экспертлентальном исследовании вопроса о влиянии природы 
и искусства на развитие эстетических чувств и речи учащихся с 
патологией зрения мы учитывали научные данные, полученные Ю.А. 
Кулагиным, Э.М. Стерниной, Л.К, Малштейн, В.А. Феоктистовой, 
М.Б. Эйдиновой об особенностях воспрытия слабовидящшли школь­
никами рисунков и репродукций. 

В настоящее время в тифлопедагогической науке имеются раз­
носторонние данные об особенностях развития речи детей о нарутпе-
ниями зрения. Это работы Л.С. Волковой, М.И. ^о.^.л^ой, П.С. Кос-
тючек, Т.А. Кругловой, Н.А. Крыловой, В.А. Лениной, Л.И. Моргай-
лин, Н.Г. Морозовой, Т.П. Свиридюк, Е.Б. Островской, А.В, Соко-
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ловой, В.А. Феоктистовой, И.П. Чигр1Шовой и др. Эти исследования, 
за немногим исключением, проводились с учащимися начальных клас­
сов. 

Однако в современной педагогической и методической литерату­
ре ещё недостаточно разработаны такие разделы, как дидактические 
средства и пути развития образной речи, критерии уровня её раз­
вития и наполненности реальныыи представлениями. 

Ни в отечественной, ни в зарубежной литературе нет исследо­
ваний по развитию образной речи слабовидящих подростков в процес­
се изучения русского языка. 

to предполагали, что, учитывая особенности зрительного ана­
лизатора учащихся при организации наблвдений за природой, а так­
же при работе с пейзажной живописью с помощью педагогического 
воздействия можно изменить характер восприятий и мыслительной 
деятельности слабовидящих школьников, расширить их зрительно-
сенсорную сферу, выявить резервные возможности обогащения твор­
ческого воображения и развития образной речи при комплексном по­
знании И1Я1 природы и искусства и в процессе оречевления пополнен­
ного чувственного опыта. 

П. Особенности наблюдательности, восприятия прекрасного 
в природе и развития речи у слабовидящих учащихся 

1У-У классов. 
Важнейшая задача нашего предварительного консгатиругацего эк­

сперимента - изз'чение наблвдательности и речи учащихся, устной и 
письменной. Экскурсии в природу, экспериментальные уроки.русско­
го языка и сочинения учащихся Б^-У luiaccoB позволили нам сделать 
определёгоше выводы относительно их умения представить наблюдае­
мую картину природы и выразить свои г.шсли и впечатления в речи. 
По материалам сочинений слабовидящих учащихся 1У класса, написан­
ных ими на основе организованного наблвдения за природой, мы от­
метили у этих учащихся ограничешюсть представлений об окружаю­
щем мире, неумение наблюдать, анализировать строение, itiopMy при­
родных объектов, отсутствие самостоятельности в выборе предметов 
для наблюдения /наблюдали только то, на что ориентировал их учи-
• тель/. В соответствии с критериями определения уровня развития 
наблюдательности при подсчете отмеченных признаков природы выяв­
лено среднее количество - 8-10, что явно недостаточно при таком 
разнообразии пейзажа в ясный зимний день, у 36,3 ?<! испытуемых 
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представление и зрительная память оказались на более низком 
уровне, к тому же в их работах допущены неправильности, неточно­
сти и искажения в передаче наблвдаемого в природе. Понимания га­
рмонической сочетаемости цветов у изучаемого контингента школь­
ников нет: отмечали белый, синий и голубой цвета, наблэдаемне в 
природе. Влияние освещённости на цвет объектов они не восприни­
мали. Некоторые учащиеся заинтересовались оттенками, но включить 
в контекст своих сочинений не сумели. 

Критерием определения уровня развития речи в давшем экспе-
ршлентз считали: I / объём письменного высказывания учалрхся, ко­
торый устанавливался через подсчёт слов а предложений; 2/ качест-
вешшй анализ содержания, лексики, грамматического строя и струк­
туры предложений письменного высказывания учая1юсся. 

У 81,8 ?̂  испытуемых объём сочинения составил 75-80 слов. Во 
всех работах отразилась неполнота восприятия во время наблюдения. 
Мы отметили низкий уровень развития речи.. Бедна лексика сочине­
ний: встречается неоправданное повторение слов, в среднем коли­
чество повторений составило 9,6 % количества л8КС1Гческих единиц 
всех сочинений учав^кся. Речь их трафаретна, немногочисленные 
образные выражения заимствовшш, не основаны на личных наблюде­
ниях. Мало в их творческих работах своесбразного, 1шдив11дуального. 

Эксперимент, проведённый в начале учебного года с учащш.яся 
У классов показал разницу в рлении слабэввдящих и нормально ви­
дящих подростков описать одш1 объект природы - любимое растение -
по самостоятельно!^ выбору и наблвдении. Лучший результат с точ­
ки зрения полноты описания и змоционального самовыршкения оказал­
ся у нормально ви,цящих нспытуекшх. У слабовидшцих опючена недо­
статочная чёткость представлений о выбранном юли самтли объекте 
природы, недостаточное количество отражения существенных, самых 
выразительный: его признаков. Доминирущим в их описаниях оказа­
лось то, что они узнали о растении опосредованно, через слово, 
отвлечённо от внешних признаков и примет самого объекта природы, 
Работам норлальио видящих присуща большая полнота, выразитель­
ность, чуткость, к деталям объекта пр1родн. В их описаниях шире 
проявляется и индивидуальное эстетическое восприятие. В .цветах 
их привлекает строение, изящество «̂ юрм, яркий колорит, запах. 

Важность проблемы развития наблвдательности как основы обо­
гащения чувсвзнноро опыта и речи слабовидящих учащихся поотави-
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ла задачу специального исследования условий, при которых еффек-
тиЕно будут развиваться эстетическое восприятие, эстетические 
чувства, образная речь названного контингента школьников. 

Ш. Пути и этапы развития образной речи у слабовидящих 
школьников. 

Все познавательные процессы личности связаны с эмоциями. Осо­
бое значение эмоции учагцихся имеют в нашем исследовании, так как 
"эмоциональная насыщенность восприятия - ото духовный заряд дет­
ского творчества" /Сухомлинский/. На пути решения поставленной 
нами проблемы мы считали первейшей задачей вызвать у учащихся 
интерес к природе, развить у них эстетическое воспрятие путём 
непосредственного их общения с красотой окружающего мира. 

Для обучающего эксперимента предварительная разработка 
содержания и методики была подготовлена о учётом требований про­
граммы общеобразовательной школы и корригирущего обучения в 
школе для слабовидящих. Сравнительный эксперимент проводился по­
этапно в осеннее время по темам сочинений: "Падают листья", 
"Осенний наряд деревьев", "Осень в лесу" и др. 

Первый этап обучающего эксперт!ента - непосредственное наб-
лвдение учащимися красоты П1ироды и оречевление наблюдаемого -
рассматривается как важнейшая предпосылка развития наблвдатель-
ности, эстетического воспрштия и обогащения чувственного опыта, 
создающих основу для форл1роввния образной речи слабовидящих 
школьников. Учащиеся не ограничивались одной темой сочинения, 
участвовали в разработке планов сочинений по каздой теме. По на­
шей методике, эти планы играли особую роль в познавательной и 
творческой деятельности учащихся: планы наблюдений помогали им 
сосредоточить внимание на отдельных о(}ьектах и явлениях природы; 
планы сочинений указывали учащимся путь к синтезу отдельных вос­
приятий, помогали им сгруппировать свои эстетические впечатления, 
полученные в результате наблвдения за природой, стимулируя их 
мыслительную деятельность и речевое развитие. Реализация коррек-
ционных задач осуществлялась в процессе целевой экскурсии со 
слабовидящт,т школьниками, в процессе которой они учились наблю­
дать, собирать и систематизировать материал, сопоставлять свои 
ранее сложивяиеся образы предметов с их действительной формой 
цветом, запахом /темы требовали участия в наблюдении но только 
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зрения, но и других анализаторов/, , 
Перед написанием сочинения уточнялось, чем отличается план 

сочинения от плана наблвдениа, пользование шщ облегчало решеггае 
творческой задачи. Сочинения пятиклассников анализировались о 
точки зрения полноты описания осенней природы, соответствия ото­
бранного материала теме, наличия логики, последовательности опи­
сания, намеченной планом, учитьшалось количество отражётгаых при­
знаков объектов природы нормально видящими и слабовидящими уча­
щимися. По количеству сведехмй, воспринятнх иопытуегяпет в про­
цессе наблюдения, и в словесном вьфажении мыслей лучшим оказа­
лись работы нормально видящих, эти же учащиеся иироко пользова­
лись оттенками цвета, тогда как слабовидящие их не называли. Об­
наружилось незнание учащимися У классов произведений о природе, 
адекватных наблюдае!Ж1М в действительности картинам, их неумение 
процитировать художественные тексты, содержащие богатую образ­
ность и выразительность. 

Задача второго этапа - обогащение лексики по темам проведён­
ного наблюдения путём ознакомления учащихся с.яркгад! образа1.я1 
мастеров слова, являющикшся убедительным доказательством наблю­
дательности авторов, а такяе путём редактирования учащимися своих 
сочинений, поиски ими образных слов и выражений, 

С отобранными и подготовленными на карточках текстами о 
природе проводилась система упражнений практического характера: 
учащиеся постигали образную речь, развивалось их представление и 
творческое вообрачение с помощью актуализации их прежнего чувст­
венного опыта. Обращалось их втмание на изображение словом це­
лостной картины природы или на отдельные детали объектов, пред­
лагалось вычленить из целого части, назвать признаки, 
качества, действия объектов пр1роды. 1'ребовалось установить 
связи и отношения менду Hm.tn в границах одного явления природы. 
1{а-вдцй троп в предложенных учащимся текстах несёт большую эсте­
тическую и П])едметно-оценочнуга нагрузку, 2нако!шсь с тропам в 
разли'шых контекстах, учащиеся практически постхп-ают образность 
речи, опираясь )»а нмекциеся сведения о переносном значении слов. 
Должное внимшп1е уделялось упражнениям учащихся в восприятии к 
назывании цвета. Этот признак объектов природы был одн11м из гла­
вных, определяицих в красоте окружащего мира; кроме того, уме­
ние различать цвета - подготовка к у1гению рассматривать и оцени-
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вать субъектившлл зрительным и эстетическим суждением произведе­
ний пейзажной живописи. 

Третий этап на пути постижения слабовидявцими школьниками 
единой основы прекрасного в природе и искусстве - работа с пей­
зажной живописью. Осуществлялось руководство учителя организада-
ей познания учащимися пейзала в живописи путём вступительного 
олова, создающего у учад;ихся интерес к картинер подбора репроду­
кций с предоставлением школьникам права выбора их для рассматри­
вания. При этом проявлялись индивидуальные резервные возможности 
их зрения. Словесная регуляций приёмов рассматривания картины, 
учитывающая особенности восприятия испытуемых, система вопросов, 
требующих осмысленных, обоснованных ответов, представление учащи­
мися фрагментов картин природы, адекватных наблюдаемым в дейст­
вительности и актуализирующих зрительную память, тесно связанную 
с воображением, - всё это способствовало глубокому пониманию 
ими воплощённого в картине замысла пейзажиста. Таким образом на 
основе полного восприятия и ассоциаций формировалась у учащихся 
вер!ая эстетическая оценка произведения искусства, а чувства и 
речь обогащались новыми образами. Проверка усвоенных впечатле­
ний проводилась на повторша наблюдениях в природе. В процессе 
каждой экскурсии со1:(ершенстБовалось у школьников восприятие пре­
красного и обогащалась их речь« 

Сравнительный анализ сочинений слабовидящих учаяргхся У клас­
са, написанных ими на разных этапах эксперимента, представлен в 
таблице I /все приведенные числа даются в виде средних на одного 
ученика/. 

Таблица I 

Показатели речевого развития учащихся 
Класс; этап количество признаков [количество ! из них количество признаков ! выражений ! ̂ ^̂  , „ĝ jĵ g , ф^р 

первый 
послед­ний 

14 
26 

2,6 0,6 1,8 0,2 
6,6 2,6 2,7 1,3 

Анализ TBop-tecKHx работ свидетельствует о положительном 
влия>1ии поэта?шого развития эмоционально-эстетического восприлтия 
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и образной речи учащикся при педагогаческом руководстве этой де­
ятельностью: на 85 9i увеличилось количество восприкнтях и описан­
ных признаков - эстетически значимых сведений об осенней природе, 
наблвдалось. более инициативное оперирование словом, csj/остоятель-
ные поиски соответствующих индивидуальных образов, рождение ко­
торых стимулировала перцептивная деятельность и эмоции учт^гхся. 

Следущие эксперимента, описанные в настоящей главе, на ко­
нкретном материале раскрывают коррет^юнно- KOMncHcaTopiy» роль 
наблюдений в развитии воссоздагацего творческого вообра;:;еп1м шко­
льников, показан процесс обучения их уиеняп видеть, оштоанм спо­
собы развития эстетического восприятия и обучение оречевле'ию 
наблвдаемого, построению предлояения-тропа в процессе (.иогократ-
ного наблюдения уголка природн. Эта работа токе проводилась поэ­
тапно; учащиеся последовательно убеадались в пеобходтлости раз­
вивать наблюдательность. Сначала определялся для обозрвкня пгво-
писшй участок или уголок природы, отмечались границу поля наб-
лвдения. Перед учащимися ставилась задача: полностью воспр:<ия?ь 
и описать указанный уголок природы. Учителем ыроверялаоь пол1)07а 
и точность восприятия удалённых о(Ь.ектов. Особое вню^ание <лао 
уделено учаа̂ имся с низкой остротой зрения, при необходимости 
включатся словесный ковдлентарий. Эстатическ15е впечатления уча­
щихся оречевлялись в процессе бесед'л во врвМ/1 непоородстйс-ниого 
наблвдения. Эгш1 подготавливался материал для создахгкя целостной 
пейзачсной зарисовки - сочинения. 

Первый этап оречевления состоял в назывании признаков объ­
ектов наблвдения, npe.Ts.p.o всего - признаков, обозначенных :гмо)!ски 
прилагательгалли /цвет, размер, форг,«а и др . / , затем назывались 
слова, выражаюгдие отнесённость к определ|3нно!^ времени и состоя­
ние предметов, то есть отмечались призиахш, постоянные и :лекя!о~ 
щиеся с течением времени в пределах суток в зависимости от осве­
щённости объектов природы. Изменения состояния природы тирхг-аля 
разлйчшлли глаголш^и. Дальнейшая работа проводилась над cйздa^!;̂ -
ем образов, единичных и обоСщонных. Эта деятельность предусмат­
ривала организацию и направление ыысли учавркоя на поиски изоб­
разительных средств языка: учащиеся обучались практическому поль­
зованию переносным значением слов, у1.5ению построить првдложе}гия-
тропы, особое место уделялось сравнению одних объектов с другиии. 

Соотношение уровней развития образной речи слабовидя1ф« 
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учащихся и учащихся той же возрастной группы массовой школы сви-
дотельствовало о том, что в условиях специального обучения разви­
тие образной речи слабовидяи^их прогрессирует и доходит до уровня 
нормально видяц^их. 

Пейзаж в художественной прозе и пейзажная лирика в аспекте 
нашего исследования позволили на материале програлдных произве­
дений углубить пошнлание учащимися эстетической значимости кар­
тин природы путём активизации их ьшслительно-оценочной деятельно­
сти и закрепить, теоретичес1сие знания о тропах, обеспечивающие 
школьникам возможность более свободного оперирования различными 
образными средствшж! при оречевлении материалов наблюдений за 
природой. 

Эксперимент, проведённый с уча1цт.1ися У-УП классов специаль­
ной и массовой школы, выявил большой штерес школьников обоих ка­
тегорий к пейзажной лирике. Это позволило нам в классах для сла­
бовидящих широко при5ленять на уроках русского языка иллюстриро­
ванные карточки о текстаьш о природе, изготовленные с учётом воз­
растных и психологических особенностей слабоввдящих школьников, 
Сочетание наглядности и слова выполняло коррекционно-компенсато-
рную роль, мобилизуя зрение, слух и мысль учащихся на отчётливое 
восприятие семантической и эстетической нагрузки каждого тропа и 
всего произведения в целом. Каждый поэтический образ воспринима­
лся в контексте полнев, чем вне контекста или в ограниченном 
контексте одного предложения. Пейзажная лирика, передакщая формы, 
звуки, краски, вызывала у подростков живой интерес и способство­
вала интуитивному усвоению ими образной речи, выработке чуткости 
к звуковым красотам языка. 

Внегаассные занятия с учащимися в кружке поэзии позволили 
учесть их интересы и организовать условия для воплощения творче­
ского воображения наиболее впечатлительных, налодательных и эмо­
циональных учащихся в собственных поэтических произведениях. 

Анализ экспериментального обучения доказывает эффективность 
предложе1Шой нш-и методики и состоятельность гипотезы исследова­
ния; именно когшлексное воздействие природы и пейзажного искус­
ства пробуждает творческие потенции слабовидящих школьников, ко­
мпенсируя недостатгш их чувственного опыта и психического разви­
тия, являющихся следствием зрительного дефекта. 
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Наиболее значительная руководящая роль учителя в развитии 
эстетического восприятия и творческих способностей отмечается в 
работе с уггащимися 1У-У1 классов. 

В творчесюк работах учащихся УП класса отраяено характер­
ное для них наиболее глубокое осознание явлений природы, большая 
точность в наблюдениях, умение понять предметы и явления природы 
в их взаимосвязи, способность самостоятельно анализировать к обо­
бщать, стремление передавать свои чувства и обосновывать свои эс­
тетические оцен1Ш. При этом ьт отгдечаем активное владение образ­
ностью речи слабовидящими школьникслш на дшшом этапе обучения 
не только в условиях эксперимента /при выполнении заданий учите­
ля, облегчающ>гх поиски нужных слов и конструирование образгтах вы­
ражений/, но и в условиях самостоятельной творческой деятельности, 

Пейзалшая лирика слабовидяи^к школьников, помещённая в при­
ложении I к диссертации, - это результат пристального наблюдения 
mm красоты окружакщего мира и наотойчийцс поисков изобразитель­
ных средств для передавит эстетического наслаждения. Она свидете­
льствует о том, что при определённых условиях-уча-цимсл с непол-
ноценны!л зрением доступно сакостоятельноэ поэтическое творчество. 

ШВ0Д1 
В процессе исследования установлена завис!Мость развития 

обр.ззной речи слабовидящих ккольников от сфорглированности их 
представлений об объективном иире, от упеты наблюдать прекрас­
ное в природе и понимать пейзачагое исхсусство, от уровня разви­
тия способности подглечать эстетически значт-пше компоненты вос-
прйнимае1лого, а такие от-уровня знаний теоретических сведений о 
тропах и от yi/ония выделить и оценить !к в контексте, особенно 
в пейзатной прозе и лйр{ке. 

Обнаружены трудности, возюткащие при организации наблюде-
ииЛ прекрасного в природе слабовидящтет школьниками, обуслов-
летше наруленияни зрительньк; [̂ушоргй учаигркся, особенно непол­
ноценное зрение затрг/дняет наблюдение объектов, требующих дис-
ТШ1Т1ЮГ0 восприятия, а такяэ Bocnpairae промея̂ уточкых цветов -
"оттенков". 

Выявилась важность соединения чувственного опыта сяабови-
рдщк 1ткольников, полученного от наблвдсния прекрасного в приро­
да, с н'опытл! впечатлениями, полученными опосредованно, что как-




