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ОБЩАЯ ХАРАКТЕЙ1СТ!-Ш РАБОТ!! 

AKTvaibHocTb проблемы исследования. Сонершеногвованив пвдаго -
гического процесса в условиях реформы школы направлено на внпол -
непио выдвинутой ХХУН съездом КПСС задачи форглирования "цвлост -
ного и активного мировоззрения", призвано "обеспечить новое ка -
чество обучения и воспитания молоде}!ш"/115атериалы ХХУН съезда 
КИСС.М. ,1986,0.105; Постановление Пленуьга ЦК КПСС 18 (февраля 1988 
года. - Коммунист, 1Ж38,М,с.68/. 

Среди многообразия закопомерньк связей и мировоззренческих 
принципов, устанавливаемых разлстными нayкa^ли, особое место зани­
мает п р и н ц и п п р и ч и н н о й обусловленности природных 
и социальных явлений. Освоение причинных связей уча!1дамися - одна 
из наиболее трудных зацач, потопу что они не "леяат на поверхно -
сти", а скрыты за явленити, нередко сложными и проткворечивизш. 
Оперирование прпчинно-следствеш-нми связями - высшая форма гяюли-
телыюй делтельности/С.Л.Рубишитекн, М.И.Шердшсов/. 

В педагогической практике (формирование причинного мшцлзния .. 
учащихся осулествляется на уроках естественнонаучного и гумани -
тарного циклов. Среда них особое место занимает изучение художе -
ственннх произведеюгй. Они выра'хаят причинную обусловле^шость 
действий и поступков персона:г»ей как воплощение социального опыта. 
^гим определяется познавательная роль уроков чтения в формирова -
НИИ логической грагдотности, особенно - умений устанавливать при -
чинно-следственные зависимости в поступках литературных nepcoiW -
яей, в подготовке учэццнхся к систематическому изучешю худоиаст-
венкых произведений. 

Такая ведущая ро.'гь уроков чтения предполагает целенаправлен -
нуга, м е т о д и ч е с к и продугланную работу педагогов по фор -
№1рова)ппо утчэний алслалыщх детей уотанавлииать прЕЧ1Шпо-слодст -
венные отношения. Она еще недостаточно обеспе^пгвается с педагоги­
ческой гфактике, хотя в псследованиях по этой проблеме/особенно -
сти, пути и методы разременмл в плане обучения г.чухих и слабостк-
гаач|»1х учачихся/ достигнуты заметнее результатн/Т,А.Григорьева, 
А.Г.Злкеен, К.Г.1\оровин, И.Г.Морозопа, М.И.Никитина, А.Ф.Понгиль-
ская, Т.В.Розанова, Ж.И.Шиф/. 

Ц е л ь исолеловашш - изучение ocoifeHHOCTefl развития у слабо-
слымааих у̂ тшщгхся понимания причинно*! завиождости в поступках 
литературш^х пврсонат:еГ1, иззгчекис теоретико-т^дакткческого содер -
jicaHHH процесса овяапония ^"гацт.шся прнчпншго! связдаш п определе-



йие методических путей его совершенствования. 
В соответствии с указанной целью были поставлены следувдие 

з а д а ч и : 
- выявить реальную дина?лику и особенности формирования у ела -

боолышащих учащихся умений устанавливать причинно-следственные 
зависимости поступков литературных пероона-йвй; 

- определить оптимальные варианты оотношения самостоятельно -
сти учащихся в форшфовании понимания ими причинной обусловленно­
сти поступков литературных персонат^ей и направтагацей деятельности 
учителя; 

- апробировать сиотеглу специачьно разработанных заданий, нал -
равленных на (|1ормйрование у школьников понимания причинных зави -
симостей при изучении художественных произведений; 

- определить дидактическую эффективность атих заданий и скор -
ректировать их в соответствии с целью исследования; 

- разработать методические рекомедцации, направленные на со -
вершенствование понимания слабосшшащими учащимися причинной обу­
словленности поступков литературных персонажей. 

Г и п о т е з а исслодова^шя. Умение устанавливать причинные 
зависимости поступков литературных персонажей слабослышащими уча-
•щимиоя У-П классов развивается успешнее, если в педагогической 
практике всесторонне учитываются речевые и интеллектуальные осо -
бенности этой категории детей. При этом процесс обучения исходит 
из единства познавательных и нрапвтвённо-эт^гчэсюсс компонентов, 
анализа в доступной форме основных причинных (факторов и их логи -
ческсго взаимодействия, способности учителя обеспечить развитие 
самостоятельного, творческого мышления детей путем использования 
ряда дидактических средств. Этим обеспечивается заинтересованное 
отношение учащихся к общественному смыслу поступков пололштель -
ных персонажей, нравственная идентификация о.ними, готовность 
следовать им на практике. 

П р е д м е т исследования - педагогический процесс развития 
.понимания слабослышащими учащимися У-У1 глассов причинной обуо -
лоБлевдости поступков литературных персонажей. 

Испытуемые в констатирующем экспзршленте - учащиеся 1У, У, У1, 
У Н и X классов 2-го отделения школ для слабослышащих детей горо­
дов IvtracKa, Витебска, Бобруйска и Речицы, а также II и У хслассов 
массовой школы М 4 9 г.Мшюка, в обучающем преобразующем педагоги­
ческом эксперименте - учащиеся У - УХ классов спецшколы ЖЗ 
Р.Минска. 



Этапы и методы исследования. Исолвдовшше было организовано 
в три этапа, на каддом из которых в завискмости от исследователь­
ских задач применялись различные методы. 

П е р в ы й этап/19а4/ бш1 посвящен анаяиэу теоретических ос -
нований проблемы и ее реализации в педагогической практике обуче­
ния слабоолышазцжс детей. В вотествен1шх условиях учебного процес­
са спецгаколы прослеживалась диншжпса развития погшмания щягчанной 
обусловленности поступков •литературных персона^хей олабослышащдаяя 
детьми. Лршлекялись методы беседы, анкетирования, анализа посеща­
емых уроков, учебной программы, книг для чтения в школе слабослы­
шащих. 

На в т о р о м этапв/1985/ на основе специально разработанной 
методики было проведено констатирующее срезовое исследование осо -
бенностей понимания причинно-следственных отношений слабослышащи­
ми учаидалися 1У, У Н и X классов 2-го отделения указанных спец -
школ и II, У классов массовой школы. Констатирухщий эксперимент 
был проведен также со слабос^шшащими учапршися У - У1 классов, •. 
которые в последутацем бы-та вйшпчены в обучающий эксперимент. Все­
го в экспертленте ^"шствовато 175 школьников. В 6 сериях опытов 
было получено и проанализировано 3900 ответов учеников. 

Содержание т р е т ь е г о этапа исследовани.ч/1Э8б/ составил 
обучающий эксперимент, на основе которого были разработаны мето -
дические рекомендации по оптимизации по1шмания слабослшпаидоли 
школьшпса'ли причиншх отношений в поступках литературных персо -
нажей. В эксперименте участвовало 20 учащихся двух парадлельних 
У классов/на втором году обучения - У! классов/. Применялись ме -
тодн беседы, наблюдения, ана.таза проводтшх по нашим разработ1сагл 
уроков. Было проведено повторное анкетирование учителей. Конста­
тирующий и обучагдций эксперимент предполагал количественный и 
качоствентгй анализ-полученного материала, дтруктурно-генетичес-
1ШЙ подход к его гругапгоозке. В обучагачем эксперименте использо-
вачась методи1{а, разработанная 'Г.А.Григорьевой в экспертленте 
с г.чухими детьми и модифицироватшая применительно к особенностям 
слабослыгаая'их вжолыгаков. 

Научная новизна и теоретическая значимость исследования заклю­
чается в следугацсм: 

- впврвне изу^гаися процесс '.роршфовагагя понш/дния причинных 
зависимостей на основе анализа HOCTJTIKOB литературных персона-кей 
слабоелытащгом уча1Цит11ся/2-ов отделение/; 
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- выявлены особенности освоения слабослышащими детьми причин­
ной обуслов-ленности поступков литературных персонажей; 

- исследованы и определены пути целенапраатенного и системати­
ческого формирования причинного мышления уч:ащнхся на уроках лите­
ратурного чтения; 

- разработана структурно-логическая схема этого процесса, выч­
ленены его основные отапы/пропедевтшо-ориентировочшй, рещюдук-
ТЕВно-констру1стивный, целостный эвристический/, определены их 
признаки, классифицироБшш основные методы форлифования причинно­
го ummeimE детей и обоснованы принципы их пршйенения на уроках 
литературного чтешш. 

Практическая значимость исследования состоит в следущем: 
. - определены дидаетические аспекты форшфования у слабослыша-т 
щих детей умений устанавливать причишю-следственные зависимости 
в постушсах литературных персонажей; 

- разработаны методические рекомедцацяи, позволяицие усовер -
шбнствовать учебно-воспитательный процесс на уроках чтения с це­
лью эффективного формирования прглнного мышления слабослышаащх 
учащихся; 
• - подготовлена програлзма спецкурса "Пвдагогичес1ше условия 

• формирования при'ьшного глызиления учащихся с нарушеьшями слуха на 
уроках чтения"/для студентов дефектологического факультета и слу­
шателей курсов повышения квалификации учителей русского языка и 
.татературы спецшкол/. 
, Апробация исследования осуществлялась в ходе эксперименталь­
ного обучения в опепиколе J«I3 г. !&шска. Результаты исследования 
докладыва^шсь и получили одобрение на заседаниях кш^о.дрн сурдо -
педагогики и логопедии tvIOTI им. A.M.Горького, на педагогических 
советах в'спецшколах г.л1инс1са/й14/, г.Витебска и г.Вврхнедвинска, 
институтских научных конференциях. Основные положения исследова -
ния обоуздались на заседаниях лабо]ратории обучения и воспитания 
олабослышацдах детей Е М де^оектолопии A1IH СССР. 
• BHejpeime результатов исследования. Основные положения иссле­
дования опубликованы и включены в лекции и пршстичесюю занятия 
для студентов сурдоотделения дефектологического факультета 1Ш1Л 
им. А.М.Горького и слтшателей курсов усовершенствования 1'ч1яелвй 
русского языгл и л>1тературн спецшкол глр'лх и слабослышачргх уча-
•Щ!«оя. Мвтодичвс1си9 рекомендации по совершенствовагшю процесса 
обучения нсдо.1ьэуются на уроках чтения и .таторатурн, а на мея -
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предалетной основе - и ирхгоодоведения/'в спэшколе ИЗ г.!4тнска, 
где непосредственно осуществлялся эксперШ'лент/. 

Публикапш!. Основное содержание диссертации отракено в б публи­
кациях. 

Структура и объем работы. Диссертация состоит из введения, 
трех глаз, зактачепия, библиографии и приложения. Обдай объем -
192 с , из ICIX 165 о. oocTcguDieT основной текст, 18 с. - блблио -
графия и 7 с. - приаожения. Б работе 18 табл1Щ, 4 рисунка и I 
oxe^^a. Список литературы включает 208 на1аденсЕаниЙ. 

СОДВКГАГОГВ РАБОШ. 
Во Бввде1сш обосновывается актуальность тог.ы диссертацпошюта 

исследования, ее научная новизна, формулируются положетшя, выпо-
сймые на зш;иту. 

В главе I "Проблема, цель, задачи и методы исследования" пред­
ставлен обзор (рилосо(1[!ской и психолого-педа:х>гической литературь, 
расскатриваются вопросы понимания прячшшой обусловлбгшости пос­
тупков литературтй персонажей учаи^заися с наруше1иям11 слуха, 
обоснована методи1га оргагшзащга исследования. 

Исходным пунктом анализа ксследуемоЛ проблегш в (Мтосо^ской 
и психолого-педагогячоской .нитературе вьгст^тхает марксистско-
ленинское учение о сутцности категорш! причинности, причине и 
следствии, о диатектике и роли причинно-следственных связей, 
о специфике IK познания субьектом. Она заключается з том, что 
"благодаря деятельности человека и обосновываются П1:)едставления 
о п р и ч и н н о е т и . . . деятельность челоаека производит про -
верку насчет прич1'[ннастй"/гЛаркс К. и Энгельс Ф.Соч. ,т.20,c.544-
545/. 

'.&илосо(Т)ское учение о причинности латается методологической 
основой изк-чония 9Toit проблемы S тако!-! относительно самостоятелъ-
но'л отрасли психолого-педагогичоского цзкла наук, как теория 
обучения и Боспигания. 

Отпрапншл моментом яатается следугаи е̂е цоло;г.енив: способность 
сознания к понимагшю такой закономерной связи, как причинность, 
обьлсняотся тем, что оно само прич1пцю обусловлено. Палболее пол-
нос обьясненив этого (феномена содерштся в теорип культурно-исто­
рической дотержптщи сознания и речи/С.Я.рубипштейн, А.Р.Лурия, 
.1.С.Выготский, Л,К.Леонтьев/. 

Своеобразие психологического анатаза (рормировакия 1,ировоззр°-
шгя за1С!(ючаотся в том, что оно связано с г.шогооо'пазншл! сторона­
ми ixjai "нодструкт^грами" личности - со. знанияг.и, yueiuisum их поп -



'менять при решении различных задач, с направленностью личности -
ее отношением, мотивацией, оцешсами и идеалшли/Н.А.Менчинская/. 

Осойенностям формирования абстрактно-понятийного причинного 
мышления в процессе обучения учащихся срёдаего и старшего школь т. 
ного возраста посвящены исследования П.П.Елонского, А,С.Бобровой, 
В.В.Богословского, Н.Я.Виткинд', И.В.Гиттио, В.И.Колпачева, Г.И. 
Пинской, Л.М.Панчешниковой, М.Н.Шардшадва и др. Ими сформулирова -
нн исходные рекомвццащш целенаправленно, активно и систематичес­
ки влиять всеми методами психолого-педагогического воздействия 
на формирование и развитие причинно-счедственного мышления учащих­
ся при обеспечении а этом процессе центра'гьной роли учителя. 

Исследования значительной группы авторов посвящены выявлению 
трудностей понимания причинных зависимостей, связанных с недораз­
витием абстрактного кшшления аномальных детей/Р.М.Боскис, Т.А. 
Власова, Т.А.Григорьева, Г.^.Д^гльнев, Т.В.Егорова, А.Г.Зикеев, 
K.r,ItopoHiH, В.И.Лубовский, Н.Г.Морозова, М.С.Певзнер, А.Ф.Пон -
гильская, Т.В.Розанова, И.М.Соловьев, Н.!Л.Отадненко, Л.И.Тиграно-
ва,М.Ф.Титова/. Исследователи отмечают, что школьникам объектив -
но трудно вскрыть ту или иную причину, поско.1ыдг она "скрыта" 
в действии, наглядно-образно на воспринимается. Ее можно выразить 
лишь в речевой форме, менее развитой у детей о нарушениями олуха. 
Но в отмеченных затруднениях есть и другая, субъективная сторона -
недостаточное внимание к целенаяравленному и систематическому 
формированию понимшшя школьниками причинных овязей/Т.А.Григорье-
ва, М.И.Ншшгина, Т.В.Розанова, М.Ф.Титова и да./. 

В обьяонении роли худодественных произведений, ;штвратурных 
персонааей в формировании причинного глышле1шя гщ опирались на. 
труды классиков литературн/Л,Н.Толстой, Н,Г.Чернышевс1шй, A.M. 
Горький/, педагогики/К.Д.УшинскиЙ, А.С.141акаранко,В.А.Сухомлин -
ский/ и литературоведения/М.А.Рыбникова/, подчеркивающих важней^ 
Шую роль худокес'х'венннх произведений в понимании причинной обус-г 
ловленнооти процессов и событий. Процесс формирования умегщй уо^ 
танавливать причинно-следственные зависимости в .татературных про^ 
изведвниях рассмотрен такяе в работах Е.В.Квятковского, Н.Л.Меще­
рякова, Н.Д.Шодавской. 

В специальной психолого-педагогической литературе в последние 
Л^сятилетйя появились как обобщающие труды, так и работы, поовя-
• щенныа различным аспектам освещения проблемы щоичиняой обуслов -
ленности Е процессе изучения .гштературы учащшлися с нарушениями 
слуха/Е^.М.Болдырева, Л.А.Головчиц, В.В.Егоров, У.И.Никитина/. 



в этих работах анапизируготся особенности восприятия художествен­
ных произведежй уча111И1Я1ся с нарушенпя1.1и слуха, раскрыты значи -
тельные резервы совершенствования этого процесса. 

Педагогическая практика (5орглирования и развития углеияй уста -. 
навливать причинно-следственные зависимости на сроках чтения ре -
гулируется таким норматив}шм документом, как "Програмна школ для 
олабослышандах и позднооглохпздх детей"/11росве!ценив, 1986/. В нем • 
подчеркивается исключительно большое образовательное и воспита -
тельное значение чтения для дете!1 с нарушениями слуха, определя-
взтся цель, задачи уроков, основные комлоненты формирования ело -
веско-логического мышления. 

Однако проделанный на'ли анагшз KICIT Д Л Я чтения в У - 71 клас -
сах показал недостаточное внимание к проблеме формирования при -
чинного глышления слабослыгаащих школьников, натачив неиспользован­
ных резервов устаноачения причи1Шо-слвдственннх зависимостей 
в текстах для чтения. Очевидна необходимость дальнейшего совер -
шенствования методического аппарата ушбников; 1иолвв четкая нал -
равленность работы над тeкcтâ .ra, что способствовало бы преодоле-
нип созерцательного восприятия художественного произведения школь­
никами. • • 

В течение двух лет нами посещено и проанализировано TSG уроков 
чтения в спецшколах г.г.лЬшска, Витебска, Городеи, Речицы. Наши 
суждения в целом совпадают с оценкой анатогич1шх уроков, зафикси­
рованной в специальной литературе/С.А.Зшгав, Н.Г.Шрозова, М.И. 
Никитина, Л.Л.Новоселов, Л.>]),Лонгильская/. Ва)снейшими недостат -
ками уроков чтения яатаготся традиционность и однообразие исполь-
зуемы:? згчигелем методов, несамостоятельность ш1сольииков, обедне­
ние не только поз1гавательпого, но и умоционаяьно-нравотвенного 
содер-шния уроков, недостаточная реализация учителем индивиду -
апьнох^о и ди1Й«ре1шированного подходов к обуиешта. 

Результаты анкегировагшя учителей русского языка и литературы 
14 спеизлкол респуб.такй/ио теме: "Содерпшшо п спецжйика понюла -
ния уча'дш^мся с наругавннягл51 слуха причишго-следсгвенннх зависп -
мосте?! в поступках .тгатератургшх персонажей"/ помог.та оараделить 
недостаткл и пспытнваеше учителями трудности з оюрмиров-ашет 
у слабослышапцсс школьн^нсов ;/?леш1й устанавливать причшшо-сдедст-
вепнуе зависимости. 

Анатаз литературы, учебшк програлм, книг для чтения и педа -
гогаческой практию! в избратпю.м асцекге исследования даот ос/ю -



вание для следуюищх обобщвнай. 
1. В литературе о мыслительной деятельностз слабослыаащих уча-г 

щюсся обоснована функция иокимания прячшшо-следственных завяси -
моотвй кшс компонента логического лшшления. Од1£ако недостаточно 
разработала роль изучения художественных произведений в пони1лаЕНИ 
школьниками высшей фордш причяньшх завискгуюстей - социальной при­
чинности - на примере действий и поступков литературных персона -
жей. 

2. G учетом общих для учавдхся всех категорий и спвци(|ических 
для детей о нарушениями слуха черт познавательного процесса реша­
ется Щ)Облема форЕ .рования их л о г и ч е с к о й г р а м о т -
н о о т и. Ее наиболее-зрелыгли компопентшли являются представле -. 
ния о таких смысловых отношениях, как пространственные, зремешше, 
следственные и целевые. Более слолшая, но необходимая форма логи­
ческой грамотности в освоении художественных произведений - поз -
, наыае социальной прйЧ1шыости, которая, в отличие от причинности 
Б природе, имеет обьективно-субьективннй характер и основана на 
связи условий, потребностей, интересов, мотивов, целей и идеалов 
лвдвй. 
; 8. Научно-методическое обеспечение пошша1шя учащиьгася причин­

ных зависимостей - процесс, требущий дальнвйнего совершенствова­
ния пр,огра№,шых установок, методического аппарата книг для чте -
ния, других форм ориентировки учапваоя на овладение причишсаи 
зависжюстягли. }месч& с тем в гашгах для чге!шя в У - У1 классах 
реализованы не все ВОЗМОЖНОСТИ активизации ьшслительной деятель­
ности учаищхся в познании причинных связей. Определенные недо -
статки присущи научно-глетодическому обеспечению познавате.чьного 
процесса на уроках чтения. 

Вторая глава - "Особенности установления слабослншаидами учащи­
мися причшшых связей поступков литературных-переонахсой" - посвя­
щена анализу материалов констатируицего эксперимента, направлен -
ыого на выяв.1внпо спещфжи этого процесса и дидактичесюк^ проб -
лем его совершенствования. 

Спредвля.етсь умошя устанавливать причанно-оледственные зави -
симости и дина1.шка tpopMKpoBaifflH у школьнлков пошшания причинной 
обуолоь1вцности поступков литературных персонажей. Выяснялись ре­
зультативность нспользуемых в педагогической практл1се методов обу-
• чепан, наиболее ^ч^фектгшныо вариштаы соотношения ме:зду саглостоя -
тельной деятельность» j^iaonxcH по освоению пришшних связей! 



в литературных произведениях и направляющая ролью учителя, 
Выбор литературного 1латериала в констатщзутащам ькспвриментз 

осуществлялся по критерия?.! насщенности логическю.т связями и 
близости к житейско.чу опнту детой. 

Констатируюэдй окспершлент состоял из 6 серий заданий. П е р ­
в а я серия предполагала са?лостоят9льную (|)орг.оглировку учалщ^шся 
вопросов, отра}.сая!(ИХ причяннута обусловленность поваде1тая персоиа-
нви рассказа. В т о р а я серия состоята из четырех вопросов, 
направлепних на внямение пошалания детыли рассказа в целом. 
8 т р е т ь е й cepiffl/три задаштя/ выяснялось у1леп1.1е учаар^хся 
определять причину по известному следствию. Три задания ч е т ­
в е р т о й серии позволяли выявить m.ieime устанав.щ1Еать иоизвест-
1ше следствия. В пяти задшшях п я т о й серии задача усло.чня.лась 
переходом от вырачсения прят.мх связей ме;!С!ту причлначш и сл8дст;зи-
Я1.Ш к обратншл. IfeKOHen,, ш е с т а я сепия ИЕ двух зацаш1й требо­
вала целостного логлческого обоснованич. причинной связи и нразст-
венно-зтической оценки поступков персонажей. 

;, В результате анализа даншгс констатирую-цего зкспершлента ввде -
лена следую1дая группа проб^[ем, требуач^йх первостепе1Шого вни^taния. 

1. Форглирование утлений учащихся са.мостоятельно форглулировать 
вопросы причинного характера как по их обье?лу, так и по выраяению 
основных связей недостаточно результативно в Г/ а УН классах 
и значительно улучшается Л1сяь в X luiacce. Из 10 возмошшх вариан­
тов сшлостоятально С'форглулировашд вопросы на различных уровнях 
учаищглися в 1У, УН и X классах соответствешго: на низком уровне 
/Г-2 вопроса/ - 8 - 6 - 4 ; на среднем уровнв/3-6 вопросов/ -
9 - I I - 12; на высоком уровне/7-IO вопросов/ - 5 - 5 - 9. Школь­
ники этих классов относительно легче выпо.лняют операции перехода 
от известного следствия к причине - &2%, 69;?, 84%, менее успешно-
от известной причины к следствию - 49;;?,70/»,68;^. 'Грудностн детей 
нарастают с переходом к инверсии причин и следствий, определению . 
как г,пюгоприч:№иости, так и ш1о:квства следствий, мотивашш nocTjni-
ков персонажей, логичсскоглу об^сновашта их целостной оценки. 

2. Далеко не пряглолинейко!'! является д и н а м и к а процесса 
|1»рмироваш1я умкшй устапашшвать причинно-следственные связи 
в поступках литературных персонажей. Св№1классники превосходили 
учаддакся четвертого luiacca лишь по некоторым поз!Шиям, но в деся­
том к-тасса это распространялось почти на все познтсга, 

3 . Целостное попиманпе причинно-следственных отношений в поо -. 
Tŷ iiicax литературних персоиа;«еа во г.яюгэм обусловлено уровнем вла-



двния речевыми средствами выра-хения причинных зависимостей. Их 
роль возрастает в соответствии с объективной слокносгью смысловых 
отношений. 

4. Речевые и интеллектуальные особенности учащихся в различной 
степени проявляются как меаду классами, так и в каадом классе. Дя-
апазон внутригруштовых и индивидуальных различий меаду слабослыша­
щими и слъшащшли детьгли по мере усложнения заданий постоянно рас -
ширяется. 

5. Объективно сул'вствутацив трудности првдьяв.1яют к учителю, ве­
дущему уроки чтеш1я и литературы, повышенные требования, обуслов -
ливакзт кеобхолж.юсть совераенствования с и с т е м ы работы по 
(^орглфованию уме;1ий пон:гаать и обьяснять причинно-следственные за­
висимости в щпаешом тексте. 

Поиску опт'илального варианта такой системы посвящена глава III 
- "Пути и средства соваршенствова1шя П01шмания слабослышащими уча­
щимися поступков литэратурпых персонажей", - в которой излотсена 
матодапи обучашэго окспериглента и его основные результаты. 

В качестве учебного материала были использованы расс1азы, пред-
лол:внные учебной програмглой, с фиксацией внигиаюш на раскрытия при­
чинных зависимостей в содергкании. Эксперимент проводился в течение 
ползпгодия в У классе и первого полугодия в У1 классе. 

В построении ^дидактической системы, реализованной в аксперимен-
те, мы стремились ру1Соводствоваться важнейшим методическим требо -
ванием вычленехшя этапов и соответствующих им методов работы, не -
обходтлых для (рор.«лирозания логической грамотности учаиихся. 

Пропелевтико ч?р:1ентит)0Б0чный tJTan. Предпосылют для (|юрш1ровапия 
понимания причинно-слвдствен1ШХ зависголостей слабослЕглащигли уна^ди-
лшся D читаемом тексте создавались путем овладения mm понятиями 
причины и слелстБ5Щ, развития yNteHHfl строить логические cxeioi 
сложноподчиненных предло.лений и завершать их по даннолу началу и 
концу.и на основанич соединительных союзов "потогду что" и."поэто­
му" отвечать на посгавлонные учителем вопросы причинного характера. 

Элементарный характер тагах операций, опора на лексический 
смысл не обязывали учителя на этом этапе разъяснять специфлку пос­
тупков и действий литературных персона/хей с точки зрения взаимо -
связи пличин и а/1вдстБИй. 11а этом втапе ваапо было добиться таких 
знаний, умений и навы1«>в учшщхся, которые позво.ляют им логичесют . 
грагютио апалиоировать npocTeitone связи в любом тексте, обнару:!си -
пать их во все более сложных по характеру отраженных в текстах 
смксловых зависимостях. 

. 1 0 ' 



Ретзоду1стивно-конотруктивный атап. На утом этапе учащиеся дода­
ны усвоить, что каадая причина описагпюго в литературном проиэве•-
денйи действия, поступка моиет вызвать не одно, а несколько след -
ствйй, а следствие - действия и поступки персонажи, которые в сво­
ей основе могут иглеть несколько причин. У школьников развивалось 
умение устанавливать гшояество причин и следствий событий, дейст -
вий, описанных а тексте произведения. 

Учакдаеся овладевали процедурой инверсии, т.е.преобразования 
оло;шоподчинвнных предлонений с придаточ1шми следствия в слоясно -̂  
подчиненные с прддаточныгяи причины и наоборот. Хотя лакая опера -
ция еще была ограничена 1$орма-аьно-логическим способом ее примене -
ния, овлацение ею способствовало разЕптил обратиглости мышления 
слабослышаирсс. 

Первостепенной задачей на этом ьтапе являлось развитие понима -
ния детьми того, что причинно-следственные зависимости в действиях 
и поступках персонакей могут быть поняты с учетом такой специфики 
деятельности людей, как ее целенаправленный характер. Для зрелого 
лoi^ичвcкoгo глышления су!цестввнно ваэда способность анализировать 
настолько причины и следствия человеческих действий и поступков, . 
но и их мотивы и цели в реальной обстановке, в сложных социаль -
ных условиях. 

Не менее существенно научить учащихся различать в поведении 
литературных персонатсей действия, навязанные им обсгоятельствагли, 
и поступки, основшшые на осознании внешних условий и свободном 
выборе линии поведения, принятии решения и его пршстическом осу -
ществленйи. 

Особенности этого комплекса знаний, умешй и навыков позволили 
определить их освоение учащиглюя как на репродзгктивяо-конструк -
тиЕный этап |Тх1рш1рования yueimR устанавливать причинно-следствен-. 
ныв зависимости з читаемом тексте. При изучении отдвлышх Фраплен--
тов литературного произведения, их логических связей и формирова -» 
ПИИ умения мысленно воссоздавать их у школьников вырабатывали уме­
ние восходить от частного к обдему - пониманию сюжетной линии про­
изведения в единстве различных зависимостей - проотранственно-вре-р 
менной, причинно-следственной и мотивационно-целевой детерманации, 
"цепочек" связей, отображаемых в художественных проязведениях, 

Продуктивно-конструктивный этап. Главным на этом этапе являет­
ся овладение учащимися умением сшлостоятельно форму;шровать вопро­
сы, направленные на установление причинно-следственных завиишостей 
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и других видов связей, внаденять из фрагмеитов текста причинно 
обусловленные действия и поступки персояат.9н, вюпочать их в пере­
сказ содер'1а.щш и, наконец, реконструировать рассказ на основе ин­
версии. Это не формально-логическая операция, а выражение развития 
действий, описанных в произвеленяк, их реальной необрати-мости. 

Овладешю таклгли утлегшягли соаершавтся в единстве о обогащением 
словесно-тогических «оорм вираяе1шд обусловтенности.действий я пос­
тупков персонажей. Учащиеся оперировали сло::шоподчиненннми пред -
ложениями, Бырахсагощщга различные вилы детерьшнации, давали развер­
нутые ответы на са;лостоятельно С1|)ормулироБанные вопросы, логичес -
ки обосновывали их. В пересказ и реконструкцию в;слгочались не толь­
ко слова и словосочетания, образные вырачения из текста, но и ак -
туалкзировались те из них, которые были накоплены детыли ранее. 

Саглосгояге.'шнов овла'^епяб yчa!ци^я^cя операкляьи, специфическими 
для зтого огапа, предполагает свободное киадение понятияг>1и и one -
рациялш, усвоешшми на предшсу-чих этапах. Их полная реализация ха­
рактерна для следуюидаго этапа. 

Целостный :>вристический этап. ОбобщенноiJ характеристикой отого 
этагл является становлеше логической граглотности учаггдахся, прояв-
лошю ее в noiniMaroin худокеотвенных произведений. Отот процесс ха­
рактерен для всего литературного образовшшя в школе, но начало 
его MO;.teT быть положено уле в wiamax loraccax. Его момно обозна -
чить как целостный ивристичесгай, потому что в его временных рам­
ках достигается самостоятельное ocBoeinie учвчщшюя основных ком -
понэнтов логического 1лышл9яия как инструмента познания не только 
фрагментов хуцйхественных произведений, но и их содер.'кашш в це -
лом. Он предполагает развернутое логическое обосноваше действий 
к поступков персона-кэК, иа социально-нравстветюго сглысла и худо-
коствеино-образно!! фотлах выра"'̂ :ения. Дети впервые должны были са -
мостоятельно различать це;{стЕИЯ и поступки по признаку свободы 
выбора. 

Результаты экспериментальгюго обучешм по изложенной методика 
зафяксированы в контрольных срезах. Его ^лу^ективпость определялась 
тахже путем повторного опроса учителей русского языка и других 
уч11телей-предаот{шков экспериментальных loiaccoB. У1сазанпые «.борглы 
контроля позволили сделать сладутащие выводы. 

I . В процессе целенаправленного и систематического обучения 
олабослыша!ЦИХ детей обнару:1а1лась в целом п о с т у п а т е л ь ­
н а я тецтютадя к '{оргжровашпо вначале их ропро.пуктивно-конструк-
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тиБНЫх утлений устанавливать причинно-следственные отношения в пос­
тупках литвpaтJ'pныx персонажей, затем умений продуктивно-конструк­
тивного характера я , наконец, целостного развернутого логического 
обоснования причинннх отношений, их инициативного вычленения в со-
деркаиип художественного произведения. 

Сравнительные результаты обучения в целом, характеризующие ло -
гическую грамотность учащихся на стадиях тонстатирущего и итого­
вого контрольного срезов: по первой серии опытов - 52 и 79^?, по 
второй - 65 и 82/5. по третьей - 74 и &7%, по четвертой - 52 и 77;^, 
по пятой - 56 и 78;1, по шестой - 62 и 88,"̂ . 

Нзобходш,1о подчернпуть, что в экспериглентальныв серии опытов 
были включе}ш задшшя более слоэтюго характера в сравнении о те -
1ЛИ, которые предлатгались учащимся до специального обучения. 

2. По приведешам даяншл можно судить о том, что отмеченная 
поступательная тенденция обнару:<ивается не прямолинейно и равно -
иерчо, а включает в себя моменты н е р а в н о м е р н о с т и , 
порой и задержю! в освоении частью школьников некоторых логичео -
к4х: процедур. Это обусловлено 1сак неоданшювой степенью их слоя-
ности, тшс и различиями в подготовленности учащихся. 

3 . Энсперимент позволил уточнить соотношение неяду сформирован-
ностью логических уметай и словесной формой их выраяения. На всех 
уровнях меяду ни?,ш наблюдалось о т н о с и т е л ь н о е соответ­
ствие. йлесте с тем дети лучше поншяают причинные отношения, чем 
BHpajiaioT пх в речи. 

4. Высшим - в рамках нашего эксперимента - мерилом с(|ормирован-
ности утлений слабослышащих пшольников устанаатавать причинно-след­
ственные связи в худокественных произведениях стало развернутое 
логическое обоснование поступков литературных персонажей на осног-
ве самостоятельного анализа контекста рассказов и обобще1Шой нрав­
ственно-этической оценки героев. С этим заданием повышенной слож­
ности справилось значительное большинство испытуе1.шх. 

5. Эксперимент подтвердил д о с т а т о ч н о в ы с о к у ю . 
обучаемость слабос.шша'дях учегикоз. Наряду с общеизвестными осо --
бенноотши слабослы^яащих и слышаидк детей выявлены и специфичес­
кие . От'и оказались менее. выра^етшг.ш в ов.яаденш1 элементарными 
при^шнншФ: понятиями, а в овладвнхш более сло т̂кнми логнчвс1шми 
проце,дура1.с1 - несколько вниз ожидаемого в эксперго^тенте для основ­
ной массы учащихся. 
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Главная целевая установка проБеленного исследования - совершен­
ствование процесса уормирования у слабослышащих учащихся понимания 
причинно-следственных отношений. Ока была реализована с опорой на 
накопл9П1Шй в психолого-педагогичеокой литературе и подтверзденннй 
практикой ценный педагогачесгай опыт. Преимущественная ориентация 
нашего исследования была направлена на п р е о б р а з о в а н и е 
мыслительной деятельности детей в плане придания ей целостного, 
эвристического хараютера, обеспвчвн1Ш единства самостоятельности 
учащихся п напраатающой роли учителя. Эксперимент в целом подтвер­
дил гипотезу исследования, позволил вности ряд сущэствешшх уточ -
нений и конкретизировать наши представления о процессе Т̂хзрмирова -
ния у слабосшшацих учащихся уме1шй устанавливать причинно-следст­
венные отношения в читаемом тексте, обнару?яигь его неравномерность 
и прогиворачивость. • 

Систекатическое изучение особенностей овлапения П01шмаго1ем сла-
бослтлпалдоли школьшисами поступков литературных персонажей в педа -
гогическом процессе позво.1Ило обнарухить противоре'ше между пот -
ребностыо детей в активном познании закономероных связей в окрука-
Ю!цем м;фв и несколько огранячвн1шми возмокностями ее реачизшдаи. 

.Была накоплена и систематизирована информация о состояниг и ре­
зервах освоения школьникаг.и причинных отно!ив1шй в литературных 

, произведениях в условиях специального обучв1ШЯ, методически и ор -
ганизационно обоснечек преобразушдай психолого-педагогячесга1й 
эксперимент, который привел к заметному совершенствованию уметай 
слабосл1лцап1их детей самостоятельно обосновывать понимание де.%т -
ПИЙ и поступков лютературннх персонаг.ей. 

Эг.спэримонт показал, что частичные улучгаешя методической орга­
низации педагогического процесса па ypoicax чтешш но могут обеспе­
чить разрешение отмеченшх выше протпворв'шк. Для ктого нообходи -
рдо совершенствование педагогического процесса 1сак с и с т е м ы , 
включающей существенное обогащение не только содержания работы, 
сознательно!: и систоматической нацолониости детей на поншла1П1е 
причинных связей, но и варьирование ее 'рорм и методов. Э|^ктив -
ность тшюй систеглн возрастает с усилением воспитательных моментов 
обучения, освоением и применением учлтелями усовершенствоеанкых 
методик. 

йлесте-с тем исследование noicaaaiio но пне, недостаточно изучен­
ные аспекты (Тюрмировашш лог>1чос1сой. грамотности слабослниа:!Сих ,y îa-
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щихся. Особого вшшашш заслршвают такие вопросы, как роль меж­
предметных связей в (оормированрш поншлашя школышкаг-ш причтшо-
следствеш-шх завпсшлостей, преемственность в этом процессе обу -
че'ния учаицкся средшгх и старших кяассов. Эти аспекты требу^эт са­
мостоятельных исследований. 

Основные положения диссертации отра-;се1ш в следующих публикащшх 
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кого развития. -Шнек, -1936. -С.56-60. 
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бослышащих учазщхся на уроках чтенпя//0соб8нности ?)ор}®рования 
психрческих процессов у детей с нарушеннягда у1лственного и физичес­
кого развития. - IVIHHCK, -1987. -С.35-41. 

3. О (^ормировашо! ме;;тредглетны;< умений установления причинно-
следственных отношвш1й у слабослышащих уча1дихся//0собенпости (фор­
мирования психических процессов у детей с нарушенитш у1лственного 
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5. Развитие причинно-следственного мышления сяабослышакщх уча­
щихся на уроках чтешя: Мзтодичес1ше рекомендации. -Минск. -1987. 
-24 с . /в соавторстве с Т.А.Григорьевой/. 
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