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ванмя некоторых личностных качеств глухих детей школьного 
возраста. В соответствии с этой целью ставились следующие за­
дачи: 

- выявить особенности самооценки и уровня притязаний глу­
хих школьников при выполнении ими различных по содержанию 
учебных заданий; 

- проследить динамику развития самооценки и уровня притя­
заний детей на протяжении школьного возраста; 

- определить зависимость притязаний и самооценки гдухих 
школьников от уровня их интеллектуального развития; 

- установить, насколько адекватно глухие щколысики оцени­
вают себя в сравне1ши с одноклассниками и с более широким со­
циальным окружением; 

- исследовать изменение уровня притязаний школьников в 
условиях индивидуальной и коллективной деятельности о выпол­
нением учебных заданий, а также проявления личностной направ­
ленности детей. 

Объект и методика исследования. Объектом исследования бы­
ли самооценка и уровень притязаний, особенности их развития у 
глухих учащихся I, 1У, УП-УШ классов. В эксперименте приняли 
участие 220 детей в возрасте 7-15 лет: Н О учеников школы глу­
хих НИИ дефектологии АПН СССР и школы И 101 для глухих детей 
Москвы, а также Н О слышащих школьников Новогородковской 
средней школы Московской области. 

Исследование осуществлялось с помощью индивидуальных и 
коллективных психологических экспериментов, направлешшх на 
выявление характерного для детей стиля поведения, некоторых 
их личностных качеств. Как методы исследования применялись 
также наблюдение за детьми, беседы с учителями. Изучалась 
некоторая школьная документация. 

На.учная новизна исследования. Полученные в работе резуль­
таты содержат новые факты и зависимости, характеризующие лич­
ностные оценки глухих школьников, а также ранее не исследовав 
шийся уровень их притязаний, в условиях выполнения детьми за­
даний учебного характера. 

Проанализированы изменения самооценки и уровня притязаний 
глухих детей от младшего к старшему школьному возрасту и уста 
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новлено, что динамика развития этих сторон личности у глухих 
подчиняется общим закономерностям, проявляющимся у нормально 
развивающихся детей. Притязания детей зависят от содержания 
деятельности и условий ее выполнения, от успешности работы. 

Большинство глухих школьников адекватно представляют свои 
качества, свои возможности в определенном виде деятельности. 
Вместе о тем своеобразие общего психического развития глухих 
детей приводит к более медленному формированию их самосозна­
ния, самооценки. Многие глухие младшие школьники могут пере-
оденивать результаты своей деятельности, отличаться ситуатив-
ностью поведения, самооценок, мотивировок оценок, зависимостью 
от мнений окружающих. 

Как и у нормально развивахщихся детей, у глухих с возрас­
том повышается правильность оценки своих качеств, самостоя­
тельность в принятии решений, устойчивость, высота и адекват­
ность притязаний. Однако, относительно точно оценивая себя в. 
сравнении с одноклассниками, при сравнении себя с более широ­
ким кругом людей глухие школьники могут иметь не совсем объ­
ективную оценку. 

В исследовании определены индивидуальные особенности глу­
хих детей в развитии их наглядно-образного и словесно-логи­
ческого мышления, в их обучаемости. Показано, что школьники с 
разными интеллектуальными возможностями могут иметь различные 
притязания, адекватные и неадекватные, как правило, заниженные. 

В работе выявлялась мало изученная личностная направлен­
ность глухих детей. Полученные материалы свидетельствуют о 
том, что глухие школьники могут иметь различные установки и 
вместе о тем коллективистическая направленность проявляется у 
них примерно в той же мере, что и у слышащих. 

Практическая ценность работы состоит в том, что выявленные 
особенности развития личности глухих школьников позволяют оп­
ределить эффективные пути организации процесса воспитания в 
специальной школе для детей с нарутпениями слуха, проводить 
учебную и коррекщюнную работу с учащимися с учетом их индиви­
дуальных особенностей. 

Апробация результатов работы. Результаты исследования 
представлялись на заседаниях лаборатории сурдо-тнфлопсихоло-
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I'lui НИИ дефектологии 'АПН СССР, на научных сессиях по дефекто­
логии (1983, 1990). 

Публикации. Основное содержание работы отражено в двух 
статьях и пяти тезисах докладов, указанных в конце авторефе­
рата. 

Структура и объем работы. Диссертация состоит из введения, 
четырех глаз, заключения и списка литературы. 

OaiOBHOE СОДЕРЖАНИЕ РАБОта 
Во введении обссновывается актуальность темы исследова­

ния, характеризуются выявленные в исследовашш зависимости, 
отмечается новизна и практическая значимость работы, формули­
руются основные полоаения, выносимые на защиту. 

В первой главе "Проблемы личности детей с нарушениями слу­
ха", родерхащей обзор психолого-педагогической литературы по 
проблеме исследования, констатируется, что дети с нарушения­
ми слуха испытывают трудности овладешш речью и межличностным 
общением. Это отражается на формировании их познавательной 
деятельности, эмоционально-волевых процессов и качеств лич­
ности. 

Сурдопедагоги и психологи (Л.А.Головчиц, В.В.Егоров, 
Е.А.Малхасьян, Л.П.Носкова, В.Г.Петрова, В.Петшак, Э.Н.Хотее-
ва и др.) отмечают, что у глухих детей наблюдается недостаток 
речевых средств лля описания личностных особенностей людей, 
их эмоциональных проявлений, преобладают, как правило, конт­
растные, крайние оценки; наблюдается некоторая категоричность 
суждений. Это замедляет процесс форьшровааия у глухих мораль­
но-этических представлений, социально-эмоциональной зрелости, 
осознания детьми своего отношения к другим и самим себе, свое­
го положения среди сверстников и ь бмее широком социальном 
окружеш1И. 

Оценка глухими детьми иладаего школьного возраста своих 
товарищей, их самооценка нередко определяются ситуативными 
факторами. На представления детей о других и себе заметно 
влияют мнения педагогов (В.Л.Белинский, В.Г.Белов, Н.Н.Белова, 
Т.Э.Пуйк). У младших подростков в ряде случаев также отмечает-
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ся ситуативная или несколько некритичная, завыиенная само­
оценка. Даже старшие подростки могут переоценивать свои лич­
ностные качества (В.Л.Белинский, М.М.Нуделъман, А.П.Фадеева). 
Учащиеся старших классов тлеют достаточно правильное пред­
ставление о себе, своих возможностях (В.Л.Белинский, М.М.Ну-
дельмаи). Иногда неадекватность самооценок у них проявляется 
при выборе профессии (М.М.Нуделъман, А.П.Гозова). 

Обращается внимагае на своеобразие черт характера глухих, 
повышегшую их склонность к невротическим реакциятл, проявлеготя 
эмоционально-волевой незрелости - внушаемости, подражатель­
ности и пр. (Л.М.Барденштейн, М.М.Матвеев). 

По данным многочислешшх зарубежных исследований, прово­
димых по рассматриваемой проблеме, начхшая с 1930-х г.г., 
глухие также уступают слышащим в отношении социальной зрелос­
ти, приспособленности к окружагощшл условиям. У глухих детей 
чаще, чем у слышащих, встречаются эмоционально-поведенческие. 
нарущения (K.Z.Alt3huler, B.K.Cohen, J,L.Dslga<lo, H.D.Pree-
тял, B.S.Levine, H.H.Hyklebuat). 

Среди детей с нарушениями слуха число имеющих эмоциональ­
ные проблемы составляет от Ю до 5СЙ (А.Ц.Сиу, РЛЗогвп,1980), 
в 3-10 раз больше, чем среди слышащих (K.P.Uenaow, 1980). Раз­
личия в показателях зависят от услов1Ш проведения исследова­
ний и выборки охваченных ими глухих и слабослышащих. 

Учащихся с нарушенным слухом нередко опекают и дошонча-
ния школы oiffl не сталкиваются со всеми огран1тчения1,П1, вызывае­
мыми их дефектом. Поэтому представления о себе глухих, их са-
мооцешш не всегда адекватны. Самооценка детей зависит от 
многих других факторов, в частности от учебных достижений и 
ком1луникатиБных способностей, от климата в семье (H.B.Craig, 
K.P.Meadow, c.ffarren, S.Haacnstab ). Глухие дети глухих ро­
дителей имеют меньше проблем в общении и социальной адаптации, 
отличаются большей личностной зрелостью, чем глухие дети слы­
шащих родителей. Благоприятное влияние общения с глухими про-г 
является и независимо от семьи (K.P.Meadow, M.Yachnik). 

В числе факторов, подавляющих формирование социальной зре­
лости у глухих детей, называются неправильные установки роди­
телей (Л.М.Барденштейн, Н.И.Белова,3 .Gregory), обучение в 
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школе-интернате (В.Л.Белинский, D.Evana,к.P.Ueadon ) , где мо­
гут применяться несоответствующие возрастным возможностям де­
тей требования (Г.Н.Пенин), ограничивающие независимость уча­
щихся, не формирующие у них умения самостоятельно выполнять 
доступные виды труда .(Д.З.Чинь). 

Вместе с тем проблемы личности глухих изучеш еще недос­
таточно, по ряду вопросов имеются противоположные, противоре­
чивые точки зрения. Не исследованы и многие аспекты самооцен­
ки глухих школьников, уровня их притязаний. 

В главе рассматриваются также закономерности развития 
этих сторон личности у слышащих (Л.И.Божович, В.К.Гербачев-
ский, Ж.И.Намазбаева, E.H.CaBopiKO, Е.А.Серебрякова, Р.Б.Стер-
кина п др.). 

Во второй главе "Самооценка и уровень притязаний глухих 
школьников при выполнении ими математических и наглядных за­
даний" излагаются результаты исследования особенностей само­
оценки и уровня притязаний глухих и слышащих школьников при 
выполнении ими заданий учебного характера. Описываются измене­
ния этих компонентов личности от младшего к старшему школьно­
му возрасту. Рассматривается вопрос о соответствии притязаний 
детей уровню их интеллектуального развития. 

В эксперименте приняли участие учащиеся I, 1У и УБ классов 
школы глухих и массовой школы (по 20 человек в каждой группе). 
Для исследования уровня притязаний со школьниками-проводились 
две 'серии индивидуальных эксперю,!ентоБ. В I серии испытуе^ше 
решали прю/еры. Во П, проводившейся не раньше, чем через не­
делю после I, дети складывали фигуры по образцу. Предлагались 
задания 6 уровней трудности (по 6 вариантов каждого,уровня\ 
Испытуемый должен был выполнить любые 6 заданий, а также оце­
нить, как он их выполнил. 

Для определения уровня интеллектуального развития школьни­
ков осуществлялись еще две серии экспериментов. Уровень разви­
тия наглядно-образного мкиления детей оценивался по решению 
нагляд1шх задач - матриц Равена. Для выявления уровня развита 
речи и словесно-логического мышления ученикам I и 1У классов 
давались задания, разработанные Т.В.Розановой, старшие школь­
ники решали логические задачи, примененные ранее Л.И.Тиграно-
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вой. При оцешсе притязаний, соответствия возможностям детей 
учитшзались показатели их успеваемости, ранговые оценки обу­
чаемости, данные школьникам учителями. 

Глухие школьники выбрали 30-50^ легких заданий, 30-40^ 
средней сложности и 15-30^ трудных. Ученики 1У luiaccoB взяли 
несколько больше сложных заданий, чем другие испытуем1е. . 

Школышки выполнили правмьно 60-80!? заданий. В I серии 
они достаточно хорошо решали примеры легкие и средней слож­
ности. Лишь первоклассга1Ки нередко не справлялись с трудныгли 
пршлерами. 

Лдя оценки притязаний школьников использовались традици-
01шые в отечестве1шой психологии характеристики уровня притя­
заний - устойч1шость, высота и адекватность. 

Школьники учитывали результаты своей деятельности: 4/5 об­
щего числа реакций испытуемых на успех и неуспех отнесены к 
адекватным. В случае правильного решения выбиралась задача 
того же уровня или более сложная (соответственно 10-20 и 40-
50/? всех выборов), а неправильного - той же .трудности или бо­
лев легкая (0-15 и 10-20^ случаев соответственно). С возрас­
том число адекватных реакций увеличивалось незначительно. 

Притязания испытуемых оставались без изменения чаще после 
успешного выполнения задания. Так, у первоклассников в мате-
!1Штической серии после успеха было 21^ таких случаев, а после 
неуспеха они отсутствовали. Соответствующие данные глухих уча­
щихся 1У класса - 9 и 1 ^ и У П - 2 2 и А%. В серии с наглядными 
задачагли глухие несколько реже, чем при реше}пш примеров, вы­
бирали задания той же сложности. Количество таких выборов 
после успеха и после неуспеха при этом сближалось. 

НеадекБат1ше выборы (более легкой задачи после успеха и 
более сложной при неуспехе) наблЕдались в 20-30? случаев. 

Слышащие школьники мало отличались от глухих. Однако 
адекватных выборов у них было несколько больше, чем у глухих. 
Нормально развивакадиеся школьники чаще глухих брали задашм . 
того же уровня сложности, что и в предыдущий раз. Особенно 
это заметно во П серии. Притязашм у слышащих оставались без 
изменений примерно в 20-30? случаев, а у глухих только в 10-
20?. Но слышащие чаще глухих оставались на том же уровне при-
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тлзаниИ даже после неудачного выполнения заданий. 

В I серии опытов у многих глухих (у половины учеников I, 
1У классов и'у четверти учащихся УП класса) обнаружились, не­
устойчивые притязания, у некоторых учащихся притязания соот­
ветствовали их возможностям, У других испытуемых ( 6 - 1 клас­
са, 2 - 1У и 7 - УП) притязания были неадекватными, в основ­
ном заниженк'л.та. Завышенные притяза!шя встречались редко 
(3 случая). 

При складывании фигур по образцу(П серия опытов) у школь­
ников было больше неустойчивых прцтяза1шй, чем при решении 
примеров. Они отмечались примерно у половины первошгасогаков, 
3/4 учащихся 1У класса и трети учащихся УП класса. К старшецу 
школьному возрасту число устойчивых притязаний, соответствен­
но, несколько увеличивалось. Школьники, обнаружившие устойчи­
вые притязания, во П серии выбирали более трудные задания, 
чем в I. Однако несколько учащихся (7 учеников I класса и 6 -
УП) имели неадекватно заниженные притязания . 

У слышащих, в отличие от глухих, при решении примеров бы­
ло немного больше неустойчивых притязаний, а при решении за­
дач П серии заметно больше устойчивых. В основном притязания 
соответствовали возможностям школьников. 

Таким образом, обнаруживается принципиальное сходство в 
поведении глухих и слышащих школьников при выборе ю>ш заданий 
разной сложности в знакомой им деятельности, не предполагав­
шей' широкого использования детьми речи. Дети с нарушенным слу 
хом в целом не чувствовали себя в этих условиях более неуве­
ренно, чем их нормально развивающиеся сверстники. Однако при 
успешном достижении определенных целей учащиеся нередко нг^ 
только не изменяли свои притязания, но даже снижали их, стре­
мились добиться успеха ценой минимальных усилий. Некоторые 
школьники имели устойчивые заниженные притязания. 

Большинство глухих учащихся 1У и УП классов правильно оцс 
кивали свою работу. Однако у многих глухих младших школьнике! 
наблюдалась переоценка результатов своей работы. Половина глз 
хих малшей считали, что выполняли задания хорошо, даже если 
у них было по три-четыре минуса. У слышащих самооценка в цел( 
была более критичной и строгой, чем у глухих. Они говорили, 
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что выполняли зада1шя "средне" при oflHo.vv-flByx минусах, "пло­
хо" - при двух-трех. 

В работе представлены индивидуальные различия пспытуеглых 
по успешности pemeinm наглядных задач - матриц Равена и сло­
весно-логических задач. Однозначного соответствия между '• 
уровнем интеллектуального развития детей и уровнем притязаний 
не обнаружилось. Учащиеся с разной обучаемостью могут иметь 
разные притязания - адекватные или неадекватные. Однако глу­
хие школышки с более высоким уровнем интеллектуального раз­
вития сравнительно чаще слышащих сверстников имели заниженные 
притязашш. 

В третьей главе "Сценка глухюли школьниками !!екоторых ка­
честв своей личности" рассматриваются особенности самооцешси 
глухих учащихся среднего школьного возраста таких своих ка­
честв, как здоровье, спортивные успехи, учебные достиже1Шя 
в целом и по двум основным предметам - математике и русского 
языку, интеллектуальные способности (ум), характер, а также 
оценка себя Как товарища. Исследовалось, насколько адекватно 
глухие учащиеся оценивают себя в сравнении с одноклассника­
ми, а тагае при сопоставлении себя с более широким iqpyroM лю­
дей, в том числе слышащих, 

Выявлялось, как изменяется эта самооценка от младшего к 
старшему подростковому возрасту. По мненто многих исследовате­
лей (Л.И.Божович, Е.А.Серебрякова, Е.И.Савоиько), именно в 
этом возрасте происходят наиболее выраженные и существенные 
изменения в самосознании. 

Испытуемыми были глухие учащиеся ГУ и УТИ классов и их слы­
шащие сверстники, учащиеся У и IX классеД (по 25 человек в 
каждой группе). 

Эксперименты проводились в индивидуальном порядке: испы­
туемый оцешшал себя по указанным выше параметрам, расклады­
вая карточки с фамилиями учеников своего класса, включая его 
собственную так, чтобы с одной стороны ряда находились, напри­
мер, наиболее высокие школьники, а с другой - с самым низким 
ростом и т.д. Через некоторое время детям снова предлагали 
оценить себя и товарищей в отношении ума и характера. Испытуе­
мых просили мотивировать оценки этих качеств. 
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После 8Т0Г0 было проведено исследование самооценки глухих 

учащихся УШ класса и слышащих учеников IX класса по схеме 
Дсмбо-Рубинштейн в менее отвлечешюм варианте с горизонталь­
ными линиями, центр которых был отмечен. 

Всего в каждой возрастной группе давалось 225 самооценок. 
Недиффере1Щирова1Шые оценки типа "все хорошие" - чаще при 

рассмотрешш характера, товарищеских отношений и ума - встре­
чались лишь в отдельных случаях, причем как у хорошо успеваю­
щих, так и у слабоуспевающих учешков 1У класса школы глухих. 
Восьгииклассники в ряде случаев располагали почти всех своих 
товарищей в середаше шкалы, выделяя только са1лых, по их мне­
нию, плохих. 

У учащихся 1У класса школы глухих были правильными 74^ 
самооценок, в УШ - Qlt, то есть в целом глухие учащиеся верно 
оце11ивали свое положение в коллективе сверстников. Но ученики 
1У класса делали это менее точно, притом часть их сопоставля­
ли себя о меньшим, чем другие испытуелме, числом учащихся. 

В 26^ случаев оцетш глухих учащихся 1У класса оказались 
неадекватными. Неправильные самооценки отмечались у половины 
испытуемых (12 человек). Трое слабоуспевающих ученика пере­
оценили себя по 7 шкалам из 9, одна девочка - по 5 шкалам, 
3 человека неточно оценили 3 параметра и остальные (5 человек) 
- один-два. 

В УШ классе школы глухих оказалось лишь 13^ неверных оце­
нок. При атом встретились лишь 3 случая устойчиво неточной 
оценки:, у одного ученика - по пяти, у другого - по четырем и 
у третьего - по трем показателям. Самооценш! других в основ­
ном были адекватными. 

У глухих детей наблюдалась тенденция к переоцешсе: в 1У 
классе завышенных оценок было в II раз больше, чем заниженных 
(54 и 5 соответственно), в УШ классе бйльшая часть отклонений 
- того хе направления. 

Неправильные оцешш давались глухими школьникаш! по всем 
девяти параметрам. Четвероклассники чаще ошибались при оценке 
здоровья, характера, учебы, успехов в русском языке и ума. 
Степень ошибки наиболее значительна при оценке учебной дея­
тельности. 
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в УШ классе ошибки отмечались в основном при оценке тагатх 

параметров, как "товарищ", "характер", "спорт". Успехи в спор­
те неверно оцеггавались (обьлно завышались) только мальчиками: 
2/3 из 12 человек. Это, по-видимо1.̂ у, связано с большой значи­
мостью для них этой деятельности. 

При сопоставлении да1шнх в отношении ума и характера в 
первом п повторном испытаниях у учащихся 1У класса била заме­
чена пх неустойчивость. При повторном испытании прежними ос­
тались самооценки только у пяти человек; по tweiono троих -
все одинаковые; остальные ставили себя выше или шме на одно-
два места по сравнению с данны1Я1 первого опыта, своих друзей 
- на два-три, в оценках других допускались еще болтлив раз­
личия (до пяти мест). Это говорит о ситуативности оценок де­
тей с недостаткаьш слуха, а т&кге об относительно большей ус­
тойчивости самооцешщ по сравнению с оценкой другого. 

Как в исследовашшх других авторов, проявилась зависи­
мость между успеваемостьв школьников и общей их популярность» 
среди сверстников, наблюдалось влияние мнений учителей на 
оценки детей. 

Большая часть мотивировок адекватна. Но в то же время 
встречаются ситуативные и противоречивые обоснования опреде­
ленных товарищеских качеств и особенностей характера. Учащие­
ся иногда смешивали понятия "хороший товарищ" и "хороший уче­
ник", что согласуется с данны1ли В.Г.Петровой (I97I). 

Разногласия в оценках учащихся УШ класса были менее значи­
тельными, чем у учащихся 1У класса. Мнения школьников обычно 
совпадали с точкой apeinw их педагогов. Устойчивость оценок 
была выше, особенно самооценок. Не было отНечено ни одного 
случая "коллективной" недооценки или переоценки кого-либо из 
восьмиклассников. В отношении друзей старшие школьники тоже 
сохраняли объективность. Оценки достаточно адекватно обосновы­
вались. Часто в подтверждение своих слов учащиеся описывали 
поступки, свои и друзей. 

Что касается выбора специальности, то в основном глухие 
дети указывали деятельность, для овладения которой не обяза­
тельно иметь сохранный слух. И все же пять учащихся ГУ класса 
назвали профессии, малодоступные для глухих ("шофер", "маши-
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нист"!). 

Слышащие дети в основном оценивали себя правильно. Вместе 
с тем у них также отмечалась неустойчивость оценок. У слыша­
щих детей она была даже более заметной, чем у глухих, что, 
вероятно, связано с тем, что глухие школьники лучше знают 
друг друга. 

В серии исследования самооценки глухих учащихся УШ класса 
по методике Дембо-Рубинштейн адегаатными были 134 (60^)оценок 
и соответственно неадекватными 91 (40^). Подавляющая часть 
последашх отнесена к завышенным, как правило, очень высоким -
78 (34^). Заниженных было только 13 (6^). 

Лишь 5 испытуемых пршлерно аде1сватно оценили себя и свое­
го друга по всем шкалам. Шогие глухие подростки (14 человек), 
как правило, хорошо успеващие, оценивали себя высоко по всем 
шкалам или по большей части из них. Больше всего средних отно­
сительно адекватных оценок давалось по параметрам "рост", 
"здоровье", "спорт"; крайних - по шкалам "учеба", "математи­
ка", "русский язык". 

У слышащих детей адекватных оценок было несколько больше, 
чем у глухих, - 79^. Количество завышенных самооценок не пре­
восходило столь заметно, как у глухих, число заниженных - со­
ответственно 30 (13^) и 17 (8^). Отдельные школьники проявили 
тенденцию занижать самооценку по ряду параметров, что практи­
чески не наблюдалось у глухих. Характер распределения краШшх 
оценок по шкалам у слышащих был сходен с наблюдавшимся у глу­
хих. 

В четвертой главе "Исследование уровня притязаний глухих 
школьников в условиях индивидуальной и коллективной деятель­
ности" излагаются результаты экспериментального изучения при­
тязаний детей при выполнении ими учебных заданий в разных 
условиях работы. 

Испытуемыми были те же школьники, которые принимали учас­
тие в исследовании самооценки на предыдущем этапе. 

Сначала проводились две серии индивидуальных эксперимен­
тов: I - исследование притязаний детей при решении ими мате­
матических задач, П - при выполнении упражнений по русскоку 
языку. В этих опытах использовалась методика "уровень притя- . 
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заний" в ыод1ф1кации Е.А.Серебряковой: детям предлагались за­
дания 9 уровней трудности (по 2 варианта каждого). Исштуешй 
мог выбрать любое. Всего он виполнял 7 заданий. 

При проведе1ши коллехстивного экспергалента детям сообщили, 
что будет два вида соревнований - личное первенство и когланд-
ное; победители - первые три места в индивидуальном соревново-
1ШИ и выигравшая команда - получат призы. Учащиеся снова реша--
ли задачи по математике и делали упражнения по русскому языку. 
За правильное выполнение легкого зада1шя начислялось 2 очка, 
средней трудности - 4 и трудного - 6. Испытуе!лым предлагали 
сделать выбор одного задания по млтематшсе и одного ио рус­
скому язия^у, баллы за вьлашшпие которых шли в счет индиви­
дуального соревнования.Безошибочное выполнение лштематической 
задачи и задания по русскому языку при втором выборе давало 
очки в счет когландного соревнования. Затем испытуемог-у гово­
рили, что он может выполнить еще по однм^у задании каждого 
вида и спрашивали, желает он отдать очки команде или оставить 
себе. Таким образом можно было выявить не только уровень при­
тязаний школьника в данной области, но и ого личностную нап­
равленность. 

В этом исследовании у глухих учащихся также проявились от­
мечавшиеся ранее закономерности, наблпдавшиеся и у нормально 
развивающихся детей. Как правило, школьники учитывали резуль-
тат11 своей деятельности: после успеха они в основном повыша­
ли притязания и после неуспеха - снижали. Но оттлечались и 
случаи неучета детьми успешности выполнения заданий. У глухих 
школьников нередко, особенно при выполнении заданий по рус­
скому языку, уровень притязаний после ус/Кха С1шжался. 

В целом устойчивость уровня притязаний выше в I серии (ма­
тематика), чем во П (русский язык). Устойчивость уровня притя-
зашй школьников повышалась с возрастом. Наблюдалась некоторая 
тенденция к увеличению о возрастом и уровня сложности выбирае­
мых школьниками задач: в 1У классе они среднего уровня, в УШ 
классе большая часть - высокого уровня. В подавляицем боль­
шинстве случаев устойчивые притязания были адекватными. 

Сопоставление да1шых индивидуального и коллективного экспе­
риментов показало наличие у глухих детей тенденции выбирать в 
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условиях коллективной работы, как правило, более сложные зада­
ния, чем два первых задания, которые дети выполняли индиви­
дуально. Возможно, это связано с повышеншмих заинтересован-
иости, с тем, что в коллективе сверстников они чувствуют себя 
увереннее, сказалась такхе ориентированность в характере пред­
стоящей деятельности, в сложности задач. С другой стороны,это 
может быть следствием "альтруистической ыоФивации" - в УШ 
классе выбрали для команды более сложную задачу, чем для себя, 
в ооновном те ученики, которые отказывались от баллов третье­
го выбора в пользу команды. 

Учащиеся 1У класса отдавали предпочтение более сложным за­
даниям; чем ученики УШ класса, при зтом, как правило,с ними 
не справлялись. Это свидетельствует не только о неадекватнос­
ти уровня притязаний, некритичности детей, но и об их подвер­
женности влиянию товарищей. 

В УШ классе лишь один человек выбрал трудные задания по ма­
тематике (адекватно). Остальные, как правило, брали задания 
средней сложности в в основном выполняли их правильно. Выбор 
заданий по русскому языку был более осторожным, чем по мате­
матике. Та же тенденция отмечается у глухих старшеклассников 
в индивидуальном эксперименте. В условиях соревнования восьми­
классники предпочитали выбирать задания преимущественно сред­
ней трудности и во многих случаях справлялись с ними. 

Слышащие школьники в целом вели себя аналогично тому, что 
наблюдалось в работе с глухими детьми. 

При решении вопроса о том, куда засчитывать очки за третье 
задание, многие глухие ученики 1У класса отличались ситуатив­
ным поведением, например, принимали то же решение, как другие 
дети. Около трети учащихся УШ класса отдавали команде все оч­
ки, другие (более половины) - очки за одно задание. Отдельные 
пятиклассники массовой школы отдали баллы за оба задания ко­
манде, около двух третей - за одно. Слышащие старшие школьники 
чаще засчитывали баллы за оба гадания либо команде (5 человек 
И8 24), либо себе (7). Таким образом, глухие школьники не были 
в нашей зксперименте более эгоцентричными, чем их слышащие 
сверстники. С возрастом школьники становятся более самостоя­
тельными и независимыми в принятии решений. 
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В заключении отмечается, что в проведенном исследовании 

установлены общие закономерности развития самооценки в уровня 
притязаний у школьников с нарушенным и сохранным слухом. По­
ведение глухих детей при необходимости выбирать задания раз­
ной сложности в знакомой детям деятельности принципиально 
сходно с тем, что наблюдается у слышащих. 

Глухие школьники в основном адекватно выбирали задачи раз­
ной трудности в зависимости от результатов их выполнения. Пос­
ле успешного решения задачи они в делом . повышали свои при­
тязания, а после неуспеха стремились выполнить более легкие 
задания. Вместе с тем нередко учащиеся выбирали после пра­
вильного решения задачу той же трудности либо даже более лег­
кую. Некоторые глухие школьники отличались устойчивыми зани,-
жекными притязаниями. 

Содержа1ше выполняемой деятельности влияло на притязания 
детей. Выполняя учебные задания, не требовавшие хорошего 
уровня развития речи, глухие дети чувствовали себя достаточ­
но уверенно, хотя у многих отмечались неустойчивые притязания. 
Лабильность притязаний глухих детей увеличивалась при выпол­
нении ю'и речевых заданий. 

Глухие школьники, как и слышащие, имели заметные индиви­
дуальные различия в обучаемости, в успешности решения учебных 
задач, в выполнении наглядных и словесно-логических заданий. 
Но однозначного соответствия между уровнем интеллектуального 
развития и притязаниями детей не наблюдалось. 

Вследствие своеобразного общего психического развития у 
глухих детей затрудняется и замедляется процесс формирования 
объективной самооценки. Шогие шгадиие ш/с^пыгеки переоценива­
ли успешность своей деятельности. Даже глухие младшие по^фост-
ки в ряде случаев проявляли ситуативность в поведении, в оцен­
ках и их обоснованиях, зависи?;!0сть от мнений окружающих. 

С возрастом у глухих школьников, как и у нормально развива­
вшихся, увеличивается самостоятельность в решениях, объектив­
ность оценок, устойчивость, высота и адекватность притязаний, 
соответствие их возможностям детей. 

И все же глухие школьники отличаются меньшей критичностью 
в оценках, чем слышащие. Достаточно правильно оценивая себя в 
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сравнении о одноклассниками, глухие старшеклассники в целом 
имели более высокие самооценки, чем слышащие их сверстники, 
при сопоставлении себя с широким социальным окружением. 

Глухие школьники характеризовались различными социальными 
установками, но в целом проявляли коллективистическую личност­
ную направленность в той же мере, что и слышащие. 

Проведенное исследование позволило сформулировать некото­
рые психолого-педагогические рекомендации к совершенствованию 
воспитательной работы в школе дяя глухих детей. 
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