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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИК. РАБОТЫ 
Актуальность проблемы. Проблема памяти одна из актуалышх 

психологических проблем. Вербальная память умотвв1шо отсталых 
учащихся стала интеноивно исследоваться советскшли дефектологагли 
в самом начале становления отечественной олигофренопоихологии 
/Л.В.Занков, М.С.Левитая, ^.М.Дульнев и др./. Большой интерес 
к этой проблеме вызван ее огромной теоретической и практической 
значимостью, тем, что она непосредственно связана с такими важ­
нейшими проблемами, как речь.мшпление, обучаемость аномального 
ребенка. 

Работы, выполняемые в русле психологического изучения умст­
венно отсталых, всегда предусматривают получение результатов, 
значимых для улучшения учебно-воспитательного процесса во вспо- • 
могательной школе, для усиления его коррекционной направленнос­
ти. Б связи с этим предметом внимания исследователей была!преи­
мущественно произвольная память. В настоящее время олигофрено-
психология располагает значительным количеством разноаспектных 
сведений, освещающих своеобразие и диншшку становления этого 
вида патляти умственно отсталых учеников /Б.И.Пинский, И.М.Соло-
вьев, В.Г.Петрова/. 

Недостаточная изученность непроизвольной памяти у учащихся 
глладших классов обусловливает возникновение серьезных труднос­
тей при разработке проблемы мнеыической деятельности у рассмат-' 
риваемой категории аномальных детей. 

Вопрос о развитии непроизвольной памяти у учеников вспомо­
гательной школы особенно интересен и важен, поскольку его рас­
смотрение дает возможность проследить переход утлственно-отста­
лых школьников от непроизвольных к произвольным процессагл, ко­
торый происходит именно в этом возрасте и знаменует собой су­
щественный качественный сдвиг во всем психическом развитии ре­
бенка. 

Целью исследования явилось выявление особенностей непроиз­
вольного запом1шания различных по жанру и эмощюнальной насыщен­
ности произведений, а также установление тех изменений, которке 
возникают в отсроченных репродукциях умственно отсталых учащих­
ся младших классов. 

Для достижения поставленной цели решались след}'кт,:;-о з;'.лач::: 
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1. Проследить, как дети-олигофрены П и 1У классов репроду­

цируют ра^^шчные по содержанию и яанру равновеликие тексты /по- • 
веотвовательный и описательный/. 

2. Выявить изменения в продуктивности запоминания, происхо­
дящие в отсроченных-репродукциях /через три дня; неделю/. 

3. Ояредеашть, какой вид запошшания является наиболее упо­
требляемым учениками и как изменяет ьшемическую деятельность'• 
школьников задача запошшгь материал.' ' 

4. Пронаблюдать, как изменяются результата непроизвольного'' 
запоминания от П к 1У классу. 

Гиротеза исследования. Предполагалось, что хотя умотвенно • 
отсталые школьники младших классов пользуются преимущественно 
произвольным запоминанием, тем не менее непроизвольное запомина­
ние является для них наиболее привычны1л. 

Объектом исследования является непреднамеренное запомина­
ние умсхвешю отсталых школьников младших классов. 

Предмет исследования - особенности непроизвольного запоми­
нания различных по характеру текстов умственно отсталыми детьми' 
П и 1У классов вспомогательной школы. : ' . 

Методы исследования. Основным методом исследования был ин­
дивидуальный психологический эксперимент, проводимый по специ­
ально • разработанной методике и индивидуальная беседа о испыту­
емым. Использовались также наблюдения за учащимися в процессе 
выполнения задания, изучение их личных дел. 

Достоверность результатов обеспечивалась сравнительным ха­
рактером исследования, привлечением к экспериментам большого 
количества испытуемых - 180 человек, учащихся П и 1У классов 
вспомогательных и общеобразовательных школ г.Ыосквы и г.Фрунае. 
Ученики обоих классов были разделены на четыре группы. В кавдой 
группе было по 25 детей из вспомогательной школы и по 20 - из 
массовой. При подборе испытуемых учитывались их возраст и успе-' 
ваемость, 

С каждой группой испытуемых было проведено 2 серии опытов.' 
.Первая серия была направлена на выявление особенностей непроиз­
вольного запо(линшшя, а вторая - произвольного. 

В эксперименте были использованы повествовательный'И описа­
тельный тексты, которые предъявлялись перекрестным методом и 
воспроизводились цвтыш непосредственно после восприятия мате-
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риала, через три дня, неделю. 

Материал воспринимался детьми на слух. Текст прочитывался 
взрослым два;щ1. 

Оба текста прозаические, доступные пониманип учащихся млад­
ших классов. Они содержат одинаковое количество слов /60/, смыс­
ловых единиц /14/ и предложений /Ю/. Основными персонажами обо-' 
их текстов являлись ухе хорошо известные детям животине. 

Между текстами существуют различия по содержанию, использо­
ванию языковых средств и эмоциональной насыщенности. 

В повествовательном тексте /"Орел и кошка"/ события развива­
ются во временной пбследовательности, они непосредственно взаимо­
связаны. Рассказ по сюжету занимателен и необычен. В нем переда­
ется острая ситуация нападения, борьбы, защиты, победы. Схзжвтная 
композиция включает завязку, кульминацию и развязку действия. В 
рассказе активны два персонажа: орел и кошка. Сюжет логически за­
вершен. Ярко выражена напряженность действия. Через действия пе­
редается характер двух основных•персонажей: самоотверженность, 
бесстрашие, любовь кошки-матери к своек̂ у котенку и вероломство 
огромного орла, чей образ играет в данном рассказе негативную 
роль. 

В описательном тексте /"Вояк"/ события не происходят,' дае*-' 
ся описание животного, часто встречающегося в сказках, детских' 
фильмах.,В нем нет сюжетной линид. Дается описание величины,'цве­
та, повадок волка, характерные для него действия.' 

Полученные материалы подвергались 'количественному и качес'*-
веняощ анализу. • 

Результаты экспериментальных исследований обрабатывались с 
помощью современных методов математической статистики. В работе 
также использовался многофакторннй корреляционный•анализ по мето­
ду главщк компонент с вращением референтных осей по Варимакс-
критериго. 

На'учная ровизна работы заключается в том, что в ней впервые: • 
- выявлено, что задача запомнить глатериал не оказывает сколь­

ко-нибудь существенного влияния на результаты мнемической деятель­
ности умственно отсталых-младших школьников; ' 

- показано, что школьники-олигофрены П, 1У классов репродз'-
цируют вербальный материал с малым успехом.,.но по-разно1»1у н запк-
симости от жанра произведения. Текст описательного характера опп 
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пересказывают с большим трудом, резко реконструируют, нередко де­
лают сюжв']^м. Из повествовательного - в первую очередь воспроиз­
водят эмоционально насыщенные структурные единицы, пропуская 
другие, подчас не менее существенные ч^сти; 

- установлено, что от П к 1У классу продуктивность воспроиз­
ведения вербального материала детьми-олигофренами,» выполненного 
на основе непроАвольного запоминанил, несколько повышается. Од-' • 
нако положительные сдвиги применительно к репродукциям описатель­
ного текста несущественны и проявляются, лишь как определенная 
тоядешдая. 

Теоретическач значимость исследования обусловлена тем, что ' 
оно восполняет одно из существенных недостающих звеньев в общей 
цепи сведений о психологических особенностях мнемической деятел;ь-
ности умственно отсталого школьника. 

Практическая значим(?ст^. Полученные данные могут быть полез­
ными для организации учебно-воспитательного процесса во вспомога-' 
тельной школе, т.к. в младших классах практически на всех уроках' 
учащиеся воспринимают на слух различные виды текстов. Учителям'' 
младших классов важно располагать сведениями о том, как восприни­
мают умственно отсталые ученики младших классов тексты, различ­
ные по эмоциональной насыщенности, какие части этих текстов запо­
минаются детьми наиболее успеишо, какие не привлекают их внимания; 
какие изменения в последовательности изложения и какого характера 
привнесения мохно с наибольшей вероятностью ожидать в пересказах' 
учащихся* 

Ащзобашм результатов работы. Результаты исследования были 
доложены и обсуашены на заседаниях лаборатории олигофренопсихоло-
гии ШЛ дефектологии А Ш СССР /I989-I990/, на Всесоюзной, .научной 
конференции "Человек, природа, общество" М П Ш им.В.И.1енина /1990/ 

ПуДл-икяттт̂ . По материалам исследования опубликовано 4 печат­
ные 'работы. 

Структура и объем TfftnnapT̂ 'OT- Диссертация состоит Из введе­
ния, трех глав, заключения, списка литературы и приложений. Общий 
ойъеы работы 192 страницы машинописного текста, включающий 27 таб­
лиц. 

СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ. 
Во RRBnRt^^n обосновывается актуальность и новизна работы, 

сформулированы основные положения, вынооимые на защиту. 
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ГЛАВА I. ПР0БЛЕ1«1А НЕПРОИЗВОЛЬНОГО ЗАП01ЛИНАНИЯ В ОБЩЕЙ 

И СПЕЦИАЛЬНОЙ ПСИХОЛОГИИ 
В основу многих работ психологов, посвященных изучению про­

цессов памяти, были положены концепции, выдвинутые П.П.Блонсюм 
и Л.С.Выготсюш. В исследованиях отечественных пс1аологов было 
убедительно noimsaiio, что не только произвольное, но и непроиз­
вольное запоминание является продуктом сложной познавательной 
деятельности субъекта. 

Уже первые исследования непроизвольного запошшания /П.И.Зш!-
Ченко, А.А.Смирнов/ доказали,- что в определенных условиях непро­
извольное запоштшгаа у детей, может быть продуктивнее, чем произ­
вольное. Была прослежена зависимость продуктивности непреднаме­
ренного запоминания от того, что является объектом действий, от 
мотивов деятельности, от степени интеллектуальной активности за-
поминащаго, от способов.и приемов запоминания. Была определена 
также возрастная Д1шамика развития памяти детей. 

В исследованиях последша лет также'указывается на то, что 
непроизвольное запошшание, основывающееся на активной лмслитель-
ной деятельности, во шюгих случаях может быть более благоприят-
атл условием приобретения ребенком прочных знаний, чем "чистое" 
произвольное запоминание /А.Н.Шлычкова, Н.И.Чуприкова, Н.П.Лока-
лова и Т.А.Ратанова/. 

В литературе неоднократно обсуждался вопрос о том, какого 
рода материал более доступен для запоминания. Во многих психоло­
гических исследованиях и педагогических изысканиях отмечается, 
что эмоционально насыщенное содержание запечатляется ycnemiee, 
чем эмоционально нейтральное /А.А.Смирнов, С.Л.Рубинштейн, В.Ф.Ша­
талов и др./. 

Важшлл и значимым является положение Л.В.Занкова о том, что 
нарушение пагляти умственно отсталых детей не имеет прогрессирую­
щего характера. Их nai/ять, как и вся психика, атипично и замед­
ленно развивается, последовательно переходя с одной ступени на 
другую, более высокую, т.е. качественно изменяясь. 

В ряде исследований как отечественных /Л.В.Занков, Г.М.Дуль-
нев, В.А.Сумарокова, И.В.Белякова и др./, так и зарубежных авто­
ров /V.A.BLliZ^ H.H.Spli^,li.E.S-ianoir;c/i^B.MoldDwa*f / отме­
чается, что объем вербальной памяти умственно отсталых детей 
меньше, а прочность и точность заломиншшя значительно пике, чсн 
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у учеников массовой школы. Различия сохраняются на протяжении 
Bcei'o обу Ги!111я, Олигофренопсихология располагает значительным 
количеством разноаспектных материалов, в которых представлены 
своеобразие и динамика вербальной памяти умственно отсталых де­
тей разных лет обучения /Б.И.Пинский, И.М.Соловьвв, В.Я.Василев­
ская, В.Г.Петрова, Н.К.Сорокина и др./. 

Важные стороны недроизвольного и произвольного запоглинанкя 
были раскрыты на к1аториале связного текста у у^лственно отсталых 
и нормально развивающихся учащихся средн5и н старшги 1СяассоБ в 
непосредогвенной релродукцш! /Б.И.ГШнсшШ, Л.М.Ибра1шова/, а так-
ае на несвязной вербальном материале у младших пвсольников 
/А.В.Григонис/. Исследования показали, что учащиеся воспроизво­
дили вербалышй материал, запоминавшийся непреднамеренно, менее 
точно и в менее совершенной форме, чем при преднамеренном эадо-
1.шнашш, однако различия невелики. Отмечается, что различия меж­
ду полнотой припоминаемого (латериала.ааломинавшегося непроизволь­
но и произвольно, оказались более значительными в отсроченных 
воспроизведениях, чем в непосредственной репродукции. 

В связи с этим проведение исследования, направленного на вы­
явление особенностей непреднамерв1Шого запошшания различных по 
жанру и эмоциональной насыщенности текстов умственно отсталыми 
школышками младших классов, является актуальным. 

ГЛАВА 2. ОСОЕЕННОСТИ ЗАПОМШАНШ ТЕКСТОВ УЧЕНИШМ П КЛАССА 
Результаты экспериментального исследования давд основания 

сказать, что существует определе1шое сходство и различия в 1-м 
/непосредственном/ воспроизведении неоднозначных по содержанию 
и эмоциональной насыщенности повествовательного и описательного 
текстов. В репродукциях обоих текстов выявились недоста4ки, свой­
ственные пересказам умственно отсталых детей - чрезмерная крат­
кость, непоследовательность и фрагментарность, наличие неточнос­
тей, ошибок, привнесений. Однако между пересказа1>1И повествова-. 
тельного и описательного текстов наблюдались существенные разли--
чия. 

Наблюдения показали, что испытуемые по-разному воспринимали 
тексты. 

Повествовательный рассказ испытуемые слушали с большим инте­
ресом и витанием. Судя по реакциям детей, содержащиеся в тексте 
эмоционально окрашенные кошоненты вызвали у них определенные 
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леро;;шватш: сочувствие, нзуг.иоипе, радость. Ibc эмошюнальни'! 
отклик вирауллся в задаваег.ях вопросах, восклшошшх. Отчетливо 
иираглшюе лоло;:ситольноо отноиепио к прослушанному отразилось и 
п решсщшх на продлокенке пересказать текст. Дети били готовы с 
радость» вцпол1ить задание. 

Порес1шзыЕая текст, все лспитуег.ще, хотя п несколько пзг/.о-
няли его содержание и переставляли aicneuTii, том не конее сохраня­
ли ого повествовательный характер. 1!11юльн:11с1 впача.яо воспроизво­
дили наиболее яркие, динагашпые •эапзопн воспринятого повоствова-
ппл, допус1сая при эхом огдельнпо неточности и кс1сажзния. Больгаш!-
схвом испытуемых пропускалось начало - завяз1са действия. Репро-
д^'пировшпю начиналось с ^сульмзшациошюго момента, которн!} явля­
ется наиболее необыч1шм, острым, пргшлетшгащм BHiaiainie детей. 

Полученные данные свидетельствуют о несколько более низын 
рэзультатах непроизвольного оапожшашш описательного текста по 
сравнению с довествоватеш.ны!л /см. табл. I/. 

За1.ютпо менее пнтереспюл шсазался душ у1.1ственно отсталкх вто-
ро1слзсснпков описательный текст. 7 них не врз1шклло ншсаюсс во­
просов. Текот ученики слукали пассивно. На предложеш'.е переска­
зать услышанное соглашались неохотно. При воспроизведешш текста 
паблида.лась тонда1вдия передать то, что они уао знают об описыва­
емом ixjiBOTiioM, усвоили раяьшо в процессе обучения или в ходе ка-
кшс-^то Л1ГЧНЫХ наблюдений из фильмов п сказок. 

Репродукция описательного текста у некоторых детой приобре­
тала довествователышй характер. Ученики передавали его как сюжет­
ный paccicaa, вводили новых персонажей. Процесс воспроизведения 
текста сопровоадалоя большигл количеством пауз, иногда весыла дли­
тельных. 

Ни одаш испытуемый в своем пересказе не передал полного, по­
следовательного описания внешних признаков и повадок вол1са. Ре­
продуцируя текст, дети добавляли предложения и целые абзацы. Эти 
добавления были вызваны различными причинами, такими как забывание 
материала, недостаточность понимания содериания воспринятого,' же­
лание что-либо, уточнить, стремление продемонстрировать имещиеся 
знания п т.д. Стремление показать обширность знаний моншо расце­
нить как са1у1оутверждение и, вместе с тем, - недостаточное понима­
ние задачи - рассказать тленно то, что слышал, а не то, что вооб­
ще известно о волке. ' 

Ученики избирательно запоминали то, что было дл̂ ! них кнторгс • 
но. Так, г.шогие ьжольникл больше говорили о повадках DOJQca, его 



Боспроазведение текстов учащимися П классов вопомо 
/в % от общего количества слов, предлоганжй 

Бад запоминания Непроизвольное 

Школа класс 
Харак­тер текста 

Jc !Ка'шчес-вос- !ТБ0 слов, про- 'взятых из изве-!образца деная! 

Катачество !Количество ! Ко правильно !смысловых ! во построенншс!единиц, со-! вз цревдожений'ответотвуЕк! об 
!щнх ориги- ! !щнх ориги-! налу 

Вспо-мога-таль-ная 
П кл. 

1 По-вест-во-ват. 
Опи-са-тель-ный 

1 2 3 

44,2 36,6 36,9 
23,2 16 12,4 

31,9 20,5 19,6 
20,4 15,6 13,6 

2Э,1 24,3 21,4 
22,3 15,1 14,3 

Массо­вая 

П кл, 

По-вест-во-ват. 
Опи-са-тель-ннй 

58,9 54,7 52,5 
38,4 31,1 27,9 

49,6 42,9 38 

43,2 32|7 32,4 
33 25 24 

34,3 23,2 24,3 
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действиях, !ш;дел;5 о его пиешних иризназ^гх. 

ТашЕл образом, 1юпосредствешшз пересказы школьников вияви- • 
ли cyinocTECHiuJo раэл1гчия в возможностях запомяит1-> ловоствователь-
HUil II опксательпий тексти, в отношении к ним, в нонш/лшщ харак­
тера услшиашюго. 

Повсстпор.ательний текст "Орел и козжа" ропродущшовался ум­
ственно отстажЕ.'З! yiDiiHJtaMi! в форме омощюналыю насшденного рас-
С1саза, в котором проелогашалась присущая ому-снкатна/! лнн!'Л и со­
хранялось наличие действующи лерсояажоИ, название которих иног­
да несколько изменялось. Описательннй текст "Волк" в репродужщ-
ях отдельных KcnuTyeisttix'резко изменял свой ганр. 

Оптбю! и ноточ!!ости, допущенные в перво!л воопроизводензга по­
вествовательного и описательного текстов, в йолыаинотве случаев 
повторялись в отсроченп1Сс репродукциях. Лналогичнно датше были 
получены по отношеш1а к утлственно' отсталым учеиш<а1л оведнего и 
старшего школьного возраота/Г.М.Дульнев. ,, Б,И.Пинский, В.Г.Пет-
рова/. 

При повторном репродушровании повествовательного и описа­
тельного текстов выявлено сшпкение количесгвешшх показателей ос­
новных структурных единиц текста /ол.табл. I/. Это объясняется 
забыванием штериала на третий день, а также стремлением уче1ш-
ков воспроизвести то, что вызвало у них большой интерес. Некото­
рые пересказы детей оказалась Бесь>ла песовершеннт.ц5, чрезмерно 
краткими, фрагментарными. Это обусловлено стре1ллением учапцася 
1сак можно быстрее воспроизвести текст. 

Во вторичные пересказы повествовательного текста школьники-
олигофрены включали отдельные отсутствущие в оригинале слова и 
словосочетания, уточняющие функции персонааей и кх признаков, а' 
в ряде случаев иокажаюаще смысл. 

Наблюдались также pe^шниcцeншш, которые обнаружились в том, 
что ученики опускали целые предложешы при первом воспроизведен1Ш, 
но В1слючали их в лоследут-адие репродукции. Такие случаи зафшадиро-
ваны в 16^. 

Проведешшй по всем показателяк! сопоставительный анализ не 
обнаружил достоверных статистических различий меаду I и 2 воспро-
пзведониямл повествовательного рассказа. Аналогичные результаты 
получены после сопоставления 2 и 3 отсроченных ропрояугагиа. Одна­
ко, от I к 3 воспроизведению обнарукены значиию различия в пока-
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зателях: прасильно построенных предложетй, добазлепних продлокс-
ннй, пр!!шнесешщх снисловых.вдшшц. Несмотря на разлнчниз iicitasc-
ния, iiapjTfieHiui последовательности излокешш, лривносешш, saî ieiai, 
в целом, как во 2, так п в 3 воспроизведениях сюжетная лини рас­
сказа в большинстве случаев сохрашшась. 

Сопоставительный анализ отсрочешшх репродукций описательно­
го текста выявил статпот1гчес1ш наделаше разл1И11я Гу'.згсду I и 2 вос-
пропзведею1т.ш в яоказагелягс: общего количества смыслових едглпщ, 
количества слов, взятых кз образна,и «.меловых единиц, соответст­
вующих ориг1:налу, а также глеаду I п 3 репродукш1яг,1Ц по тел sa по­
казателям. 

Необходимо подчеркнуть, что статистзгчесю! надеЕншс различий 
не было зафиксировано ыенсду 2 и 3 воспроизведониягд! 1сак повество­
вательного, так п опксагельиого текстов. По всей видюлости это 
обусловлено тем, что при повторном воспропзводешш происходит за­
крепление ранее воспроизводшлого. Об этом также свидетельствуют 
повторещш ошибок и неточностей, допущенных в nepaiix воспроизве­
дениях. 

Репродукции нормально развивакщкхся учащихся тох;е били но-
полшаш и неточяш.ж, но ш ш оказались более совершен{шлш по срав­
нению с воспроизведе1ШЯ1.ш углствешю отсталых ипсольншюв, что про­
явилось в характере репродукций. Привнесения, допущенные-iani, как 
правило, носили уточняющий, адекватный характер. 

Так же, как и у умотвешю отсталых учащихся, у второклассни­
ков массовой школы в отороченных ропродукщшх наблюдалась тевден-
ш ш к повторению ошибок, встречавшихся при непосредственном пере­
сказе. 

При преднамеренном запоминании обоих текстов умственно отс­
талые вторгашассники одинаково вели себя во время их слушания, 
Дети не выражали большого интереса к содержательной стороне, зшш 
кительнооти. Вместе с тем, многие из них стремились шепотом про­
говаривать каждое олово вслед за экспериментатором. После лерво- • 
го прочтения повествовательного, либо описательного текста уче­
ники восклицали, что они уже все запомнили и готовы пересказать, 
Такая реакция, вероятно^ может быть обусловлена высокой степенью 
самооценки ут.1отвенно отстальк школьников, их недостаточным понима 
нием трудности задания. Второклассники массовой школы воспринима­
ли тексты спокойнее и только у отдельных детей можно было заме­
тить артикулировакио и даже шепотное повторение отделышх слов. 
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После прэднамеренного запог/лнания различных по оодеряа1Шю 

текстов учащюяюя П luiacca обеих исследуемых трупп было воспро- ' 
изведено несколько больше основных структурных единиц текста, чем 
после непрвдиаглеронного запоштания. Анализ полученных дшшнх по-
зсазал, что у утлотвешю отсталих н у но^илально развиващпхоя школь­
ников непреднакюренное запошшание несущественно отличается от 
проднаморепного. Это обусловлено тем, что второклассншси обеих 
групп еще не владеют приемагш преднамеренного запоминшшя, о чем 
свидетельствуют незначительные статистические различия. • 

ГЛАВА 3. СОПОСТАВИТЕЛЬНЫЙ А1ШШЗ НЕПРЕ]ЩА!.ЕРЕШОГО ЗАП0?Ш1А-
НИЯ ТЕКСТОВ УЧЛдаШСЯ П и 1У КЛАССОВ ';. 

При Босприятют повествовательного рассказа у учеников 1У 
класса вспомогательной школц В031шкали эмоиионалыше пережившшя, 
которые; однако, были менее отчетливо выражены, чем у второкласс­
ников. Четвероклассники, как и ученики П класса, полнее и в ряде 
отношений успешнее воспроизвели повествовательный текст, чем опи­
сательный. 

Получешше данные свидетельствуют о некотором увеличении ко­
личества основных CTpyKTypiiHx единиц, имеющих место в пересказах 
умственно отсталых четвероклассншсов, по сравнению с тем, что на- . 
блюдалось у второ1слассников, но разница между результатами, полу­
ченными в обоих сопоставляемых классах, незначительна /см.табл. 
I, 2/. 

Пересказывая повествовательетй текст, четвероклассники, по 
сравнению с учащюлися П класса, реконструировали его Metiee раз- : 
ко. В то яе время у них также наблюдалась тенденция начать рас­
сказ о наиболее острого, кульминационного момента повествования.-
При непосредственном воспроизведении рассказа школьники сокраща­
ли текст, видоизменяли его структуру, но сохраняли содержание и 
повествовательный характер. 

Репродуцируя рассказ, учащиеся ТУ класса вспомогательной 
школы допускали привнесения и пропуски. Чаще всего они привноси­
ли имена прилагательные и эмоционально окрашенные слова и фразы, 
которые в больпцшстве случаев адекватно передавали эмощюнальную 
насыщенность сюжета, уточняли действия и описания главных героев, 
а также отражали отношение учеников к действующюл персонажшл. 
Так же, как и второклассники, испытуегше 1У класса нарутал11 отрук-



Воспроизведение текстов учащимися 17 классов вспомо 
/в % от общего колачеотва слов, првддогений 

Бид эалои1шания Непроизвольное 
Школа! класс! Харак­тер ! текс-! та ! 

i 

i * 
iBOC-
'про-!извв-!дения 
t 

Количество слов, взя~ тых из образца 

Количество правильно построенных предлояений 

Количест­во смыс­ловых emf 
ниц, COOTf ветствуи-щах ориги' 
• налу- • 

Количес слов, тых из разца 

! Повеет-! •» р^„„! вова- ! р 
ный • ^ МО' га- ,. тельт ная ' 

1 
1У кл| 

53,9 45,2 45,9 

Описа­тель­ный 
1 2 3 

43,7 31,3 34,7 
) Повеет-' • 1 вова- ! 2 ! вова-Мас-, тель- , со- • ный вая , , ' Описа- ' 

1У кл» тель- ! 
[ ный , 

71,6 61,6 62,3 

2 
3 

50,6 40,7 37,2 

29,6 19,2 20,4 
40,3 26,3 25,6 

74,7 60,7 59,9 

32 24,8 28 
37,7 22,6 23,7 

47,4 34,4 29,5 

50 
39 
32 

58,6 
47 1 
75,4 

39,5 
28 
27,5 

43,9 
28,6 
23,6 

82,6 71,7 69,9 

53,1 41,8 46,1 
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туру построения составляющих его предложений. В репродукциях 
учащихся можно увидеть отчетливо выраженное стремление сократить 
и упростить сложные предложения, использовать преимущественно 
простыв, нераспространв1шыв предложения, которые•зачастую носи­
ли безличный характер. 

При восприятии описательного текста умственно отсталые чет­
вероклассники, так же, как и второклассники, не выражали особого 
интереса к его содернанию. Пересказывая текст, почти все школь­
ники соблюдали его описательный характер. : 

В репродукциях текста, выполненных учениками 1У класса, бы-' 
ли обнаруяени заменыа привнесения. Как и в пересказах повество­
вательного текста, они носили преимущественно адекват1Шй харак­
тер, что Е9 всегда имело место у второклассников. 

Как и у второклассников, у них проявилась тенденция пере- • 
дать повадки золка, а также привнести уже известные сведения о 
нем. Описание внешнего вида было неполным, как и у умственно от­
сталых второклассников. Как правило, дополнения, сделашшв уче-
никали 1У классов, носили более адекватный характер, чем у уче­
ников П класса. Это свидетельствует о лучшем понимании предъяв-
ляемьк текстов четвероклассникаыи, по сравнению со второклассни­
ками. 

В отсроченных воспроизведениях четвероклассников происходит 
заметное снижение количественных показателей, характеризуицих 
воспроизведение основных структурных единиц воспринимаемого ма­
териала. Существенно увеличивается число привнесений. Эти явле- . 
ния имеют более резку» выраявнность в репродукциях описательного 
текста. 

Значительшсс разлитой между вторым и третьим отсроченными ' 
репродукциями обоих текстов у умственно отсталых и нормально раз­
вивающихся четвероклассников не зафиксировано. В этих результа­
тах, вероятно, отражается одна из общих закономерностей памяти. 
Забывание особенно интенсивно осуществляется за первые сутки, в 
дальнейшем его проявление обнаруживается менее отчетливо. У умст-
веано отсталых учеников 1У класса это явление более резко выра­
жено, чем у их сверстников, обучающихся в массовой школе. Анало­
гичная картина отмечалась у обеих исследуемых групп второклассни­
ков и б ш т отчетливее у умственно отсталых детей. 

В непосредственных пересказах обоих текстов, полученных от 
умотвенно отсталых испытуемых 1У класса, отмечено большее коли-
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чеотво привнесений, замен, искажений, в значительной мере изменя­
ющих воспринятое содержание. Многие из них повторяются в обоих 
отсроченных воспроизведениях; внлолненных через довольно даштвль-
ные промежутки времени /три дня и неделр/. Такое положение дел 
может быть объяснено свойственной учащимся вспомогательной школы = 
патологической инертностью нервных процеооов. 

В пересказах нормально раэвиващихся учеников 1У класса так--
же им«от место определенное количество привнесений, замен и иска­
жений, которые, как правило, были адекватными воспринятому содер­
жанию, 'Учащимися практически не изменялось содержание и характер 
текста. Наибольший коэ^фшщент значимости различий отмечен меж­
ду I и 2 репродукциями в показателе смысловых единиц, соответст­
вующих оригиналу, при пересказе повествовательного и описатель­
ного текстов умственно отсталыми четвероклассниками. 

7 нормально развивающихся четвероклассников также наблюда­
ются значительные различия в отсроченных репродукциях обоих тек­
стов. Наибольшее количество значимых различий падает т долю 
описательного текста. Это еще раз свидетельствует о преимущест­
ве непрвднамереввого запоминания nojsecTBOBaTeAbKoro текста, об­
наруживающемся в отсроченных воспроизведениях. 

Какжуумственно отсталых-учеников, у четвероклассников мас­
совой школы не зафиксировано статистичес^ значимых различий ме­
жду г и 3 отороченвнми пересказами обоих текстов. 

При тщщт уотановки на запоминание четвероклассники обе­
их исследуемкзс трупп воспринимали оба текста о большим внимани­
ем, ношенве эи01саояально, чем второклассники. Тем не менее так 
же, как я у второклассников, у учащихся П класса наблюдалась 
теадешшя проговаривать шепотом текст вслед за экспериментатором. 

Посла первого прочтения текста умственно отсталые школьники 
обоих классов говорили, что они уже могут пересказать его. Нор­
мально ра&вивашщеся ученики, напротив, просили взрослого еще 
раз прочитать им текст даже после второго чтения. 

При преднамеренном запоминании повеотвовательного и описа­
тельного текстов в репродукциях четвероклассншсов обеих исследу­
емых групп выявлено заметное увеличение числа основных структур­
ных единиц воспринятого материала по сравнению с тем, что имело 
место в пересказах этих детей, выполненных после непреднамеренно­
го запоминания /см.табл. 2/. 

Сопоставление результатов непреднамеренного и преднамерен­
ного запоминания повествовательного рассказа четвероклассниками 
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вспомогательной школы показало значительные различия в пользу 
преднамеренного запоминания по всем трем воспроизведениям основ- • 
ных структурных единиц, ооотввтсвуицих оригшсалу^ Сходная карти­
на наблюдается у нормально развивающихся школьников» 

В результате сопоставительного анализа различных видов за­
поминания описательного текста умственно отсталыми четверокласс-
нюсагли было выявлено весьгла незначительное количество различий 
в пользу преднамеренного запоминания. 

Таким образом, после преднамеренного запоминания и углотвен-
но отсталые и нормально развивакадаеся четвероклаосюши успешнее 
воспроизвели повествовательный, чем описательный текст. 

В "Зашгоченш" подведены итоги работы/i 
Результаты нашего исследования непреднамеренного запомина­

ния умствешо отсталых детей младшего школьного возраста выяви­
ли следующие особенности: 

1. Для умственно отсталых учеников младших классов привыч­
ным является непроизвольное запоглинание. Несмотря на то, что они 
достигают при этом небольших успехов, тленно непроизвольной за­
поминание им наиболее присуще. При сопоставлении результатов не­
преднамеренного и преднамеренного запоминаши учащюлися обоих 
текстов были выявлены слабо выраженные различия в пользу предка- • 
меренного эапоглинания, что свидетельствует о незначительном вли­
янии задачи запомнить материал на результаты Ш13мической деятель­
ности. . 

2. Было выявлено, что дети-олигофрены П, 1У классов по-раз-. 
ному репродуцируют вербальный материал в зависимости от жанра 
произведения. При пересказе описательного текста нарушались и 
его содержание, и его структура. Воспроизведение описательного 
текста подчас приобретало повествовательный характер. Ученики пе-' 
редавали его как сюжетный рассказ, вводили новые персонажи, со­
бытия. Тем самым репродукция прослушанного текста фактически за­
менялась припоминанием всего того, что известно ученикам о дан­
ном объекте. Происходило неправомерное взаимоуподобление нового 
и уже знакомого материала, который воспроизводился вне определен­
ной последовательности. Это свидетельствует не только о малой из­
бирательности и невысокой продуктивности процесса непреднамерен­
ного запоминания описательного текста, но и о слабом понимании 
и низкой остепени заинтересовандости выполняемой деятельностью. 

При воспроизведении сюжетного рассказа ученики несколько ви­
доизменяют структуру, но не характер текста. Они допуска1(;гг про-
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пуски значимых смысловых единиц текста и тем самым упрощают его; • 
нарушают логику изложения за счет добавления или пропуска неко- • 
торых персонажей, но в общих чертах сохраняют воспринятое оодер-
хание. В первую очередь школьники непроизвольно запоминают и ре­
продуцируют эмоционально окрашенные комаоненты текста, где присут­
ствуют динамика действия, наиболее яркие,.необычные моменты, т.е. 
занимательная сюжетная линия. И, хотя делают это не всегда о до­
статочной точностью, тем не менее не пропускают их; 

3. Отороченные репродукции умственно отсталых школьников 
оказываются менее точными, чем непосредственные. При повторном 
пересказе повествовательного текста испытуемые привносили отдель­
ные отсутствующие в оригинале слова и словосочетания, уточняющие 
функции персонажей и их признаков, а в ряде случаев искажающие 
его смысл. В отсроченных репродукциях имели место реминисценции, 
которые обнаруживались в том, что ученики опускали целые предло­
жения при непосредственном воспроизведении, но включали их в по-
олэдутащв пересказы. 

Несмотря на различные искажения, нарушения последовательнос­
ти изложения, замены в целом в отсроченных репродукциях повество­
вательного рассказа, сюжетная линия в большинстве случаев сохраня­
лась. 

Ко второй репродукции описательного текста произошло значи­
тельное снижение количества воспроизведенных единиц по воем струк­
турным показателям текста. Испытуемые значительно сокращали пе­
ресказы, не соблюдая последовательность, как при первом воспроиз­
ведении; Наблюдалось упрощение предложений, либо изменение их 
структуры за счет привнесений, которые зачастую предавали пере­
сказам повествовательный'Характер. 

Статистически значимых различий мевду 2 и 3 отсроченными ре­
продукциями обоих текстов не выявлены. 

В отсроченных воспроизведениях описательного текста выявлено 
большее количество статистически значимых различий между I и 2, 
I и 3 воспроизведениями, чем в пересказах повествовательного рас­
сказа, 

Ошибки и неточности, допущенные в первом воспроизведении по­
вествовательного и описательного текстов, в большинстве случаев 
повторяются в отсроченных репродукциях. ; 

4. Между учащимися П и 1У классов были выявлены возрастные 
различия, которые свидетельствуют об определенном развитии непред-
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шлеренной паглятп у1лств811Н0 отсталых детей, обучакщшсся в мшад-
иих классах. От П к 17 классу найлвдаотся увеличеюю количества 
зосяроизводошшх осцовшн структурных одшпщ текста, соответст­
вующих оригиналу, углвньше1шо неадекватных npjiBHoсоний, а также 
тендеищш к соблюдению saiipa предъявляемого текста, повеотвова-
гельного либо описательного. Однако положателыше сдвиги пркле-
нительно к репродукциям описательного текста, неоущоотввнни и про­
являются лишь как определенная твндв1щил. • \ 
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