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и развитии познавательной деятельности ребенка-дошкольника. Без 
полноценного развития наглядного мышления в сензитивный период 
ее формирования не может осуществляться умственное воспитание 
в дошкольном возрасте. 

Однако специальных исследований, посвященных изучению осо­
бенностей формирования нагл'ядннх форм мыаления у умственно от­
сталых дошкольников,до настоящего времени не проводилось. 

Таким Образом, неразработанность этой проблемы и ее значи­
мость для дальнейшего обучения умственно отсталых детей в школе 
д а т основания считать исследования нарушений в области мышле­
ния и определение путей его коррекции у детей данной категории 
одним из актуальных вопросов спеииа*ьноп педагогики. 

ООъектои нашего исследования явились умственно отсталые де­
ти, Еоспитивагщиеся в специальных доакольних учреждениях, с диаг­
нозом олигофрения в степени деОнльности оез ярко выраженных до­
полнительных дефектов. 

Предметом исследования является поиск педагогических усло­
вий наиболее Dф^eкIивныx методов формирования наглядных форм 
иииленил у детей изучае1;ой категории. 

Цель исследования заключается в определении наиболее эффек­
тивных и оптимальных путей дифференцированной педагогической ра-
ооты пи ранней коррекции познавательной деятельности реоежа, 
значимой для его наиболее успешной подготовки к обучению в шко­
ле 1! социальной адаптации. 

Для достиаення этой цели в процессе исследования решались 
следусдие задачи: 

1. Разработать методику исследования уровня развития нагляд­
но-действенного и наглядно-образного мышления у детей изучаемой 
категории. 

2. 1'зучить особенности и закономерности развития наглядно-
действенного и наглядно-образного ыыиления у умственно отсталых 
доаколь/1икоБ. 

3. Проследить взаимосвязь этапов решения наглядно-действен-
мых задач с изиенягциыисп функциями речи^ 

4. Исследовать трудности, возникащие у умственно отсталых 
дОЕКольяиков при переходе от решения наглядно-действенных задач 
к решении наглядно-образных. Определить условия перехода от ре-
г.еник проблемных практических задач к реиснио задач в наглядно-
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образном плане. 

5. Определить потенциальные возможности уиственно отсталих 
дошкольников в репении нагллдно-действенпих и наглядно-образних 
задач. 

6. Разработать принципы, направления и диф!)еренцированние 
методики коррекции наглядных форм мышления у умственно отсталых 
доикольников. 

7. Определить эф1)ективность разработанноЯ методики коррек-
ционно-педагогических воздействий на развитие наглядных sjiopu 
мышления у умственно отсталых детей дошкольного возраста. 

Гипотеза исследования. Известно, что у нормально развиваю­
щихся дошкольников становление наглядных i})Opu мышления происхо­
дит на ранних возрастных этапах. Мы предположили, что коррекци-
онная работа с умственно отсталыми детьми в этой области будет 
значительно продуктивнее, если она будет начата в дошкольном 
возрасте, в период сепзитивности его к развитию. Своевременное 
формирование наглядного мишления внесет качественные изменения 
в развитие всей познавательной деятельности умственно отсталых 
детей и составит существенное звено в подготовке их к школьному 
обучению. 

Предполагалось, что система дидактических игр и упражнений, 
направленная на развитие ориентировочно-исследовательской дея­
тельности !1 формирование основных функций речи позволит преодо­
леть слабую взаимосвязь у умственно отсталых дошкольников между 
действием, словом и образом. 

Методы исследования определялись теоретическими позициями 
отечественной общей и специальной психологии, дошкольной педа­
гогики и задачами нашего исследования. Исследование включало: 
индивидуальный констатирувщий эксперимент, направленный на выяв­
ление фактов и закономерностей развития наглядно-действенного и 
наглядно-образного иышления у дошкольников с нарушением интел­
лекта; групповой формирующий эксперимент, направленный на изуче­
ние конкретных педагогических путей формирования мыслительной 
деятельности у уиственно отсталых детей дошкольного возраста; 
наблюдение за детьми в свободной деятельности и во время заня­
тий; индивидуальный контрольный эксперимент, поставленный с 
целью определения эффективности разработанной мето;-'1Ки коррекци-
онно-педагогического воздействия. 



. и . 
Научная новизна и теоретическая значимость исследования. 

Впервие показанн закономерности развития наглядно-действенного 
и наглядно-образного мшлеиия у умственно отсталых дошкольни­
ков. Предложены оригинальные методики изучения наглядных форм 
мышления у детей дошкольного возраста. 

При определении путе1Г и методов коррекционно-педагогической 
расЗоты апробирована оригинальная система задач и упражнений по 
развитию наглядно-действенного мышления (на I - П годах обуче­
ния) и методика ({юрмирования у умственно отсталых детей элемен­
тарных мыслительных операций при решении проблемных практиче­
ских задач. 

Прослежены условия перехода ук)ственно отсталых детей от ре­
шения наглядно-действенных задач к решение задач в наглядно-об­
разном плане и проанализированы факторы, задерхивасцке этот про­
цесс. 

Предложена система поэтапных заданий, направленных на фор­
мирование наглядно-образного мышления (на Ш - 1У Годах обуче­
ния) и методики ([)6рмирования взаимосвязи между основными компо­
нентами мыслительной деятельности: действием, словом и образом. 

Получены новые экспериментальные данные о потенциальных 
возможностях развития мыслительной деятельности у умственно от­
сталых дошкольников. Результаты экспериментального обучения 
свидетельствует о существенных потенциальных возможностях раз­
вития наглядно-действенного и наглядно-образного мышления у ум­
ственно отсталых дошкольников, которые могут быть достигнуты 
при проведении целенаправленной коррекционно-педагогической ра­
боты. 

Практическая значимость исследования. Материалы диссертации 
могут быть использованы для совершенствования содергания и мето­
дов педагогического процесса в работе с умственно отсталыми до­
школьниками, в целях коррекции их познавательной деятельности и 
длЕ улучшения их подготовки к Обучение в сколе, а таксе для диф­
ференциальной диагностик умсгвенпой отсталости у дотеп старше­
го дошкольного возраста. 

Данные исследования значим!/ для вклсчокия в курсы олигофро-
нопснхологии, разработки споцкурсо по корргкшюппой работе, для 
ьуэовскок подготовки и повышения квалифш:ацси дефоптологос. 

Внедрение получектк результатов. ПолоЕОПле, ЕЦЕОДИ, репо-
L-евдаци!!, рпзраоотопкие с исследовакпп, оклп Enejpnnu в прап-
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тику путец подготовки методических указаний, иэдамних Министер­
ством просвещеяня СССР (1979), учебного пособил "До1:кольнал оли­
гофренопедагогика" (в соавторстве с А.А.КатаевоЛ, Просвещение, 
1988); книги для учителя "Дидактические игры и упражнения в обу­
чении умственно отсталых дошколышков" (в соавторстве с А.А.Ка­
таевой, Просвеиепие, 1991). 

Материал» исследования включени в лекционние курси по оли-
гофренопсихологии и олигофренопедагогике для вузовской подго­
товки и повышения квалификации дефектологов. 

Апробация результатов работ». Материалы исследования об­
суждались и получили одобрение на науч1нп сессиях по дефектоло­
гии (УП-1975, УЕ-1979, IX-I983, X-I990), педагогических чтени­
ях (1976, 1982), на научных конференциях дефектологического (фа­
культета ШГУ (1990, I 9 9 I ) ; на совместной заседании кафедр до-
школьноп дефектологии и олигофренопедагогики ШГУ (1992); на 
заседании лабораторий олигофренопсихологии и воспитания и обу­
чения аноиальных дстеЛ дошкольного возраста 1ШИ дефектологии 
РАО (1992). 

Публикации. Содержание диссертации отражено в 26 научных 
публикациях автора (учебное пособие - I , книга для учителя - I , 
раздел D методических указаниях - 1, раздел в проекте програм-
liu - I , 13 статей, 5 тезисов; . ООщиП объем публикаций по теме 
исследования 'lO п .л . 

Объем и структура диссертации. Диссертация состоит из вве­
дения, 5 глав, заключения, списка литературы. Рукопись диссер­
тации содержит 306 страниц текста, I I таблиц, 3 rpaiSniKa, I диа­
грамму, 73 рисунка. 

СОДЕРЖАНИЕ РАБОТи 

Во Еведени!! обоснована актуальность проблемы исследования, 
сформулированы его цель, задачи, гипотеза, представлены методы, 
положения, Быноспмие на защиту. 

На защиту вииослтся следующие положения: 
I . Наглядные формы мышления у умственно отсталого ребенка 

в дошкольной возрасте без специально организованного г.оэдейст-
Еия развиваются чрезрычайно медленно, имеют большие качвствен-
Hi;e отклонения от возрастной нормы. К концу дошкольного воз­
раста уровень наглядно-действенного и наглядно-обр-.эного мышло-
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ния детей-олигофренов резко отстает от уровня развития этих 
форм мышления у их нормально развивающихся сверстников. Это в 
СБОЮ очередь препятствует развитие всей познавательной деятель­
ности умственно отсталых дошкольников и затрудняет их дальнеИ-
иее обучение в школе. 

2. Лля более полноценного формирования наглядного мышления 
у умственно отсталих дошкольников помимо предусмотренных про­
граммой видов работы необходимы коррекционные воздействия, на­
правленные на формирование взаимосвязи основных компонентов мы­
слительной деятельности: действия, слова и образа. 

Лля формирования наглядных шори мышления у детей-олигофре-
нов наиболее сензитирным периодом является дошкольный возраст. 

3. Своевременное формирование наглядного мышления у умст­
венно отсталих детей в процессе целенаправленного обучения 
обеспечивает его более полноценное развитие, коррекцию познава­
тельной деятельности в целом и способствует создание у них го­
товности к школьному обучению. 

Глава I . Современное состояние проблемы развития мышления 
дошкольников в норме и патологии 

Исследование основано на теоретических концепциях отечест­
венной психологии о развитии мышления как единого диалектическо­
го процесса, где каждый вид мышления рассматривается как необхо­
димый компонент общего мыслительного процесса (Б.Г.Ананьев, 
А.В.Брушлинский, Л.С.Выготский, В.В.Давыдов, А.З.Зак, А.В.Зало-
рокец, А.Н.Леонтьев, Б.М.Теплов, С.Л.Рубинштейн, И.С.Якиманская 
и др. ) . 

Б исследовании мы опирались на полокекия отечественных пси­
хологов о развитии психики ребенка в процессе активного усвоения 
им социального опыта, накопленного предшествупшими поколениями, 

Б работе дан анализ трудов зарубежных и отечоственних пси­
хологов об уникальных возможностях отдельных периодов детства 
для Фюрмирования соответствусщих психических процессов (Т.Бауэр, 
Лк.Грунер, Л.Баллон, Л.С.Выготский, А.В.Запорожец, Н.С.Лейтес, 
2'..П1',аче и др. ) . 

Ьопрос развития мышления в различите исследованиях рассма-
триьлется мкогиии авюраии как слогная деятельность, возпккасдая 
в процессе кизни ребенка, в процессе его воспитания. Руководст-
F0 со стороны взрослого пссредстБом целенаправленного педагоги-
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ческого воздействия обеспечивает не только овладение детьыи оо-
щественним опытои, ио и способствует развитип важнейших психи­
ческих процессов: восприятия, иишления, речи, воойраяения и т:д. 

Особое внимание уделяется значению раннего и дошкольного 
возраста в развитии иишления. Отмечается, что па совреиенпои 
этапе осповоП развитая теории и практики дошкольного воспита­
ния в паиоП стране является концепция об аиплификации детского 
развития, предусматривающего необходимость полноценного исполь-
зованил специфических условип каядого возрастного периода 
(Л.А.Бепгер, А.В.Запоролец, В.П.Зинченко, А.А.Катаева, В.И.Лу-
бовскии, Н.Н.Поддьяков и др . ) . 

В иногочисленних исследованиях онтогенетических проблем 
мшлепия в возрастной психологин (Л.С.Выготский, А.В.Запорожец, 
С.Л.Новоселова, П.Н.Поддьяков и др.) накоплены данние, которие 
ОБИдетельствупт о генетической связи разных форм ыишления. В 
допкольпои возрасте тесно взаимодействуют три основные фор1.!и: 
пагллдно-действеппоо, наглядно-образное и словесно-логическое. 
Данпио фбрии образуют тот единий процесс познания реального 
мира, в которой в раэличниз моыепти может преобладать то одна, 
то другая Форш мизления, и в связи с этии процесс познания 
округасцой действительности приобретает специфический характер. 
Ведущуп роль в активизации познавательной деятельности играет 
речь, выполняемая свои основные функции: подражания, сопровоя-
дения, обобщения, планирования и регулирования деятельности ре­
бенка. 

Для полноценного развития шиления необходимо обеспечить 
своевреиепноо формирование соответотвусщего опита деятельности 
путем направленного педагогического процесса воспитания и обу-, 
чения, 

В ыладием дошкольном возрасте ведущим видом мишления pu-
ступает наглядно-действенное, которое на ранних ступенях раз­
вития неотделимо от практической деятельности ребетеа и пото-
рое, развиваясь, стимулирует развитие других видов иып;,знил. 

Наглядно-действенноо мншлепие совершенствуется в единстве 
с развитием предметно-практической и речевой деятельности и 
претерпевает вместе с ними за сравнительно короткий период ран­
него детства хачествеяные. изменения. Оно может трргоформировать-
ся в наглядно-образний и оловесно-логическиИ видн 
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Анализ наглядно-действенного мыиления ребенка раннего воз­

раста, проведенний С.Л.Новоселовой, показал зависимость развития 
наглядно-действенного мышления от уровни оооощепия реоенкои опи­
та сооствелной деятельности. Овладение первоначальными уровняии 
оОоОщения опита предиетной деятельности и является той важной 
основой, которая ооеспечивает стратегию поэтапного формирования 
мышления в раннем возрасте. 

Однии из важных способов ориентировки в практической зада­
че является иотод проо и ошиоок. Анализируя этот метод, Н.Н.Под-
дьяков показал, что при выявлении скрытых свойств и связей ооъ-
екта дети использупт метод проб и оииоок, который в определен­
ных жизненных оостоятельствах являемся неооходимым и единствен­
ным. Этот метод вооружает ребенка приемами поиска правильного 
решения задач, способами апробирования познаваемого объекта. 
При возникновении ошибок ребенок должен владеть элементарными 
приемами анализа, извлечения полезнои информации и исправления 
этих ошибок. Каждое последующее действие строится с учетом ре­
зультата предыдущего. Этот способ играет существеинус роль в 
развитии мыслительной деятельности ребенка. 

Поскольку развитие мышления идет путем присвоения ребенком 
обчественного опыта, в его формировании ведущус роль играет раз­
вивающее обучение (Л.С.Выготский, Л.В.Занков, Г.С.Костск, 
А.А.Смирнов и др . ) . Усвоение оОщественного опыта является чрез­
вычайно СЛОЕНЫМ процессом и не мохет происходить пассивным пу­
тем созерцания окрухасцей действительности. 

В соответствии с этим в современной дошкольной педагогш^е 
последовательно разрабатывается содержание и методы обучения 
детей раннего и доокольного возраста, направленные на развитие 
наглядно-действенного и наглядно-образного мииления (Л.А.Вепгер, 
С.Л.Новоселова, Н.Н.Поддьяков, Л.А.Парамонова и др. ) . 

В литературе по специальной педагогике и психологии, рас­
сматриваемой в данной главе, показано, что недоразвитие и свое­
образие в области мысления дегей-олигофренос значительнее, чем 
в менее слогных видах позпавательпой деятельности. Б ряде работ, 
посвяисиних изучение позкавательноп деятельности умственно от­
сталых сг.ольников, выявлены недостатки наглядного мыпленля у 
этих детей, затруднягцке кх аколыюэ обучение и праг'.ткческус 
деятельность. У детей этой категории отмечается слабость регули-



русщеЯ функции мышления, пеуиенне использовать уже усвооннио 
действия, длительно остается несформированной ориентировочная 
деятельность. У умственно отсталих школьников с опозданием т^з-
вивается и имеет суцественниа отклонения такле взаимодействие 
наглядних фори мишления со словесно-логическими (Л.С.ВиготскиП, 
Г.М.Дульнов, В.И.ЛуйовскиЯ, А.Р.Лурия, Ц.Н.Перова, В.Г.Петрова, 
Б.И.Пинский, В.П.Синев, Я.М.Соловьев, Х.И.Шиф и др . ) . 

В диссертации подчеркивается важность ранней коррекцнонной 
работы с умственно отсталыми детьми. Отиечено, что многие де-
фектологи зарубезних стран указывают на важность раннего обуче­
ния и воспитания умственно отсталого ребенка в семье. При этом 
уделяется больпое- внимание установления тесного взаимодействия 
цекду детьми, родителями, специалистами; использовании опреде­
ленных методов, которые могут применяться в естественних для ре­
бенка условиях ( -'/.rJOuno;!, .,.^4v:, L .J l ' - fo ia , •,/. J •-•-•;. 'i,,!!. 
/США/, L.uirol";..-Lto,:i.a;pi=;ioo;c /1Сапада/ и др . ) . 

Опыт обцественпого дошкольного воспитания умственно отста­
лых в нашей стране свидетельствует об имеющихся потенциальных 
Еозмояностях, Koiopi.'s могут быть реализованы только в условиях 
особым образом организованного развивакпюго обучения. 

В насюяпоо время сотрудниками лаборатории дошкольного вос­
питания и обучения аномальных детей lEIil дефектологии РАО под ру­
ководством Л.П.Носковой на основе положений Л.С.Выготского о 
сепзитивности дошкольного возраста к развитию, ведущей роли доя-
тольности в развитии психики ребенка создана "Программа иоспита-
пия н обучения умстветю отсталых детей допкольного возраста" 
(1983). В основу программы положен генетический принцип разви­
тия детской деятельности. Б этой nporpaiy/e предусмотрено разви­
тие мышления во всех видах детской деятельности, а такне на за­
нятиях по ознакомлению с окружающим, развитию речи, формированию 
математических представлений. Однако работе по формированию мы­
шления как единого познавательного процесса по уделено ;'остаточ-
ного внимания. 

Учитывая тот ^,лкт, что развитие наглядных форм м:;шления 
начинается очень рано, мы предположили, что коррекциспная рабо­
та в этой области окакется пначительно продуктивнее, если ей бу­
дут посвящены спепиальные занятия. Своевременное •'• .|;л1роЕание 
наглядною мчшлоипл должно оказать большое плиянг ^ пп рпэнитио 
всей почнавательио!' деятельности умстпоино отсталых дете.; и 
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составит сушсствснное звено в подютовке их к школьному обучению. 

Б своем исследовании мы опирались на учение об общих и спе­
цифических закономерностях развитии аномальных детей (В.И.Лубов-
скин и др.)- Исходя из этого положения для нас вакно было опре­
делить оОцие и специЬические закономерности в развитии наглядно­
го мышления у нормально развивающихся и умственно отсталых детеИ 
дошкольного возраста. 

При анализе, экспериментальном изучении проблемы коррекции 
иаруисни:; мышления умственно отсталых дете;1 нами онли разрабо­
таны осноьныс положения, учитывающие, кроме вышеуказанных, следую-
о|ие принЦ1Л1ы и полокения: 

- учение о компенсации наруаенн^гх '{ункциК; 
- о Бсдуце» роли обучения в процессе развития; 
- учет потенциальных возможностей развития умственно отста­

лого ребенка; 
- концепция о диалектической взаимосвязи развития мышления 

и речи у ребенка; 
- полохснио о необходимости ди;)фсренцированного и деятель-

мостного подхода в процессе обучения и воспитания умственно от­
сталых детеЯ; 

- системны!! принцип организации KoppeKUHOfuioro педагогиче-. 
ского БоздеЯствил. 

Глава П. Наглндно-дсПстпенное мliшлellиe у умственно отсталых 
дошкольников (вне условии специального |юрмиропаиия) 

Для выявления реального уровня развития наглядно-депственно-
го мышления у умственно отсталых дошкольников проведен констати-
1'уг!ди11 эксперимент с детьми этоИ категории и их нормально разви-
ьаюуимися сверстниками (,Ц-7 лет). 

Констатирующий эксперимент состоял из четырех серий задач. 
Каждая задача включала в себя новые условия и требовала новых 
средств и способов преобразования ситуации ("Достань клрчик!"; 
"Сго.-кии ыяч!" - 2 варианта; "Достань тележку!", "Достань птич­
ку!" - 7 вариантов). Проверялось, может ли ребенок оценить прак-
тпческуп ситуацип как проблемнук"), проанализировать условия, са­
мостоятельно найти и использовать вспомогательные предметы для 
достихения Г1ели; анализировалось как он пользуется вспомогатель-
п\:и средством; оценивает ли харшгтер связи между прсдметом-сред-
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ciBOu и предметом-целью; включает ли ребенок речь в процессе 
решения проблеыних практических задач. 

Всего по этии методикам било обследовано 200 детеК от ^-х 
до 7 лет, из них ICO нормально развивающихся и 100 детой с диаг­
нозом олигофрения в степени дебильпости (воспитанники специаль­
ных доикольних учреждений). 

Во всех сериях (!111Ксировалось: принятие задания, способ» 
ориентировки в условиях задачи, повсдоте, способы деяствил и 
конечный результат. Особое внимание уделялось фиксации выскази-
ванип, сопрозояЕдапцих действия. 

Анализируя поведение детеп при решении практических про-
блемних задач, мы выделили 6 моделей поведения. 

Первая модель - непринятие задачи, цель задания здесь не 
осознана, и ребенок не стремится к ее реализации. Вторая модель -
отказ от виполненпя задания после первичного ознакомления с ус­
ловиями действия. Третья модель - многократные попытки достичь 
цели без применения орудий. Четвертая модель - актуализация обоб-
ценного представления о необходимости использования предметов-
средств или орудий фкксирова1П10ГО наэначетья без попыток приме­
нить орудие-заместитель в проблемной ситуации. Пятая модель -
решение проблемной задачи (методом проб; с применением сродства-
эаместптелл. Шестая модель - репение проблемной практической за­
дачи методом зрительной ориентировки с применением средства-за­
местителя. 

Результаты констатирувщего эксперимента представлены в та­
блице I . В последнем столбце таблицы представлены статистичг.с1«яе 
данние о достоверности различий в выполнении заданий пспытуемч-
ми изучаемых групп. 

Как видно из таблицы, практически все испытуемые, как !шр-
маль]10 развивавшиеся, так и умственно отсталые, первоначал!'!Ш 
принимают задание и выражает зелапие сотрудничать со взросдышь 
у них отмечается готовность вшюлнить его. До того, как дот!1 \щ-
чинаит анализировать условия выполнения задания, цель ^-щзищех-
ся для них достаточно привлекательной. В отон отноиении npiii!4!l-
пиальной разницы мегду нормально развиваючииися и умственно от­
сталыми детьми нет. Вопреки существующему мнения о voii, что уи-
ственно отсталые детн инертны и не проявляет интер :(\ к нгровыц 
практический задачам, мы наблсдали наличие у них '''рв\п)нрго 
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Таблица I 

Характеристика наглядно-действенного иышления нормально 
развивающихся и уиственно отсталых дошкольников 

(в )6 к числу испытуеиых) 

Задания jKaie-: 
;гория 
|Детей 

! 
1 М 0 д е л и (Выпол-

•J НИЛИ 
,задани 

! J 
* Р jKaie-: 

;гория 
|Детей 1 I • 2 1 з i ; '^ • 5 \е 

(Выпол-
•J НИЛИ 
,задани 1 

' '! 
I."Достань 

КЛЮЧИК!" 
И.Р. 
У.О. 

0 
3 

27 
3 

0 
81 

3 
0. 

33 
7 

32 
6 

65 
13 р-сО,001 

2."Столкни 
МЯЧ!" 

Вариант I Н.Р. 
У.О. 

0 
5 

9 
2 

0 ' 
77 

0 
0 

46 
7 

45 
9 

91 
16 р<0,001 

Вариант 2 U.P. 
У.О. 

0 31 
2 

0 
82 

3 
0 

36 
I I 

30 
0 

66 
I I р<0,001 

3 . "Достань 
талехку!" 

н.р. 
У.О. 

0 
0 

12 
2 

0 
79 

I 
0 9 

43 
10 

87 
19 р<0,001 

'4. "Достань 
птичку!" 
Вариант 1-7 

Н.Р. 
У.О. 

0 
0 

I t 
2 

0 
72 

3 
0 

42 
12 

41 
14 

83 
26 Р'-0,001 

Всего: Н.Р. 
У.О. 

0 
2,6 

18,6 0 
2,2 73,2 

3 
0 

40,2 
9,2 

38, 
7, 

2 78,4 
8 17,0 

х/ 

' Статистические данные показивапт, что имеется достовернио раз­
личия уроБнеЯ развития наглядно-действонного иыаления у кор1:аль-
но разЕнвасщихся и уиственно отсталых доскольников при р<0,001 

интереса. Различия начинаются тогда, когда ребенок питается про­
извести первоначальный анализ условий доспнепня цели посредст-
110U зрительной орпептироБки или однократной попитки достичь поло-
гитслыюго результата без прииененпл орудия (иодсль 2). Тской 
первичный анализ почти ничего но иеплот с поводеник подавлясчого 
бoльLипcтEa укстЕснно отсталых доЕкольппк'оЕ, так как по даот ки • 
достаточной икфориации. Только 2,2>5 из них оценивает трудность 
задания i; отказивавтся от дальнсйсих попито;: выполнить его. Иор-
иально разЕНвагцисся дети, напротив, более адекватно оцонивают 
свои Еозиожностк, а потону в больпеи количестве отказывлпгся от 
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дальнейших попыток. Таких детей насчитывается 18,6^. Различия 
в цодели 2 показивают, что уиствепно отсталые дошкольники за­
трудняется в анализе условий задач. 

Однако самые серьезные принципиальные различия относятся 
к таким важнейшим показателяи, как оОооценное представление об 
использовании предцетов-орудип или вспомогательных средств (ио-
доль 'О» что ведет к некритичным и йезрезультативно повторлп-
цинся попнткаи достичь результата с помощью перемещения собст­
венного тела (модель 3) . 

Ни один умственно отсталый ребенок не действовал по моде­
ли <), т .е . не пытался опереться на обоОтоиное представление об 
использовании орудий. Среди нормалыю развивающихся подобное 
поведение отмечалось у 3/S испытуемых. Ни один нормально разви-
васцийся ребенок не совериал повторяющихся безрезультативных 
попыток, в то время как аналогичные действия характерны для по­
давляющего Оолыиинства умственно отсталых дошкольников (78,2^). 

Следу!зци!.1 принципиальным моментом оказываются различия в 
прииепепии метода проб и ошибок или, кшс ми указывали раньпе, 
основного цотода, с помощью которого осуществляется преобразо­
вание ситуации D наглядно-депствопном плане. Пробы применяют 
многие нормально развивающиеся дети ('Ю,2,°5) и только часть 
(10,05) их умственно отсталых сверстников (модель 5J. При отоы 
iiOKOTopue нормально развивавщиесл дети (38,2?^; находятся уже на 
Оолоо BUCOKou уровне ориентировки - на уровне зрительного соот-
несеяия (модель б) , а то время как в группе у умственно отста­
лых испитуеыых тагсоп ориентировки достигает лишь их небольшая 
часть (,7,G"). Остальные, как видно из таблицы I , оие ме достиг­
ли того уровня, на котором возникают пробы, т .е . операции на­
глядно-действенного гшиления у mix не сформированы. 

Бсоми этими различиями объясняются а различия в конечной 
результате. Подавляюцео большинство умственно отсталых детей 
довольного возраста нз справляется с задачами, трсбувцими для 
своего репопия в.'с.чичения наглядно-действенного таленпя (83,^). 
Среди лортально развиваидихся детей, напротив, большинство ис-
ntiiyoLTJx достигазг полозитольпого результата (78,4,i;). 

3 протекании процессов 1гаглядно-действенного 1:и"ыения в 
::одз рспенил задач су^^зсггонпуп роль играет собстг!^ннал речь ре-
беяггй. В оо.чоцз анализа гхлпчэнил речи в процесс • -гзения проб-
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лемних практических задач мы опирались па исследования Б.И.Лу-
боЕского, в которых била предложена схема, касающаяся речевой 
регуляции поведения детей: речь, сопровокдг.сщая действия,ребен­
ка; висказывания, фиксирувщие результат действ!..; на разиих эта­
пах;'речь, планирующая действия. 

Данные наиего исследования показали, что peisan одни и те 
хо практические задачи, нормально разЕИваюкиеск и уиственио от­
сталее дети принципиально по-разноиу включают речь в свои дей­
ствия. Те или иные словесные высказывания, непосродстпон1!0 от-
11осл1:1иеся к решению задачи, ыы зафиксировали у подивллющого 
большинства нормально развивалцихся детей (80;^ испытуемых). Уи-
ствонно отсталые дети во всех возрастных группах включали рочь 
в свои действия в два раза реже их нориально раовпвасцихсл 
сверстников. При этом мы иыеси в виду спонтанное ьисказиванио, 
не ст1г_'улиру1)щееся зксперииентатором. Это означает, что у пор-
L-зльно развивавшихся детей ииеотся почти постошишя потребность 
помочь себе осмыслить проблсмнув ситуацию путем проговариваиия 
своих действий. У умственно отсталых детей такая потребность 
встречается значительно реке. Показательна в этой отноаепнл и 
возрастная динамика включения речи в действия детей. Подробный 
анализ наших данных показывает, что характер речевого внскази-
ваиия четко коррелирует с уровней развития наглядно-действен­
ного ыыпления. 

На начальных этапах развития наглядно-действенного, ииилг-
ния в процессе реаения проОлешшх пра1:тических задач на уровне 
моделей поведения I , 2, 3 в OCKODHOU проявляется сопроЕоздав:сая 
функция речи. Такие модели поведения харшстерни для уи-стсспно 
отсталых дошкольников всех возрастов и для норкальио развипас-
цихся детой иладшого и среднего дошкольного возраста. По исро 
развития наглядно-действенного иь!;зл8Нпя иекясгсл и фупкюн ре­
чи. СопроЕоадаючая речь постепенно сиеияется фиксирувзеК, а за­
теи и элсментаии планируемой речи, которые проявляется на высо­
кое уровне развития наглядно-действенного иыпленип (иодсли 5 
к б;. 

Нормально развивасщняся ребенок опирается на впспкгп речь 
таи, где встречается с кислительнш.ш трудностяии. В тех случаях, 
где затруднения ыинкиальны, он пользуется вяутреннеп речьс. Об 
зтоц свидетельствует нх развернутые словесные отчеты, уиепио 
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ооосновивать свои деПствия, а в отделышх случаях и возможность 
сделать оОоощаюцче вывод». 

Среди нормально развивающихся детеП высокого уровня нагляд­
но-действенного иышления достигли 78,̂ . (подели 5 и б), однако 
олененти планирующей речи наблюдались нами только у 38:5 испытуе 
mix. Очевидно,' что у детей данной категории в решении задачи ве­
дущую роль играет практическое действие, а речь лииь направляет, 
сопровождает н 1'иксирует действие. У части детей (38;"j речь ви-
полняла организующуп, планкрусцую функцию. По-видимому, этот 
факт говорит о том, что логика решения задачи зарождается в хо­
де самого практического действия и лишь потом ос).!)]Сливается при 
поиоци фиксирупцей речи. Это делает возможный такой уровень осо­
знания, при котором речь начинает выполнять организуюцуи и регу-
лируищуп функции, т .е . позволяет реоенку планировать свои дейст­
вия. 

Укствеино отсталые испытуемые использовали речь всего в 35^ 
случаев в процессе выполнения всех заданий. Качественный а1!плиз 
их Бысказываиип показал, что только в 10:5 высказываний содержа­
лось элеиеятарпоо планирование. Од11й1:о характер этих высказыва­
ния сущзственныи ооразон отличался от аналогичных высказывания 
их пориальмо развиваюищхся сверстников. В их речи намечались 
только одпа-дЕс операции будущего действия, причо;! эти операции 
послодователыю пе развертывались, они были отрывочны, нелогич-
Ш1, D них отсухстЕопал ход развития рассуждения, который УМ на-
олвдаон у нормально развивающихся доскольпиков. Вадно так^е от-
jiOinTb, что у уиственпо отсталых детей мы не зафиксировали по-
miTOK ооосповать ход своих дальнейших действий. Однако дахе та­
кие элсмспти планироваяггя указывапт на потенциальные возионности 
D развитии паглядпо-действепного иыпления у детей изучаемой ка­
тегории. 

foeciQ с "211 следует обратить вникание па недостаточную 
о:лэь пракшчгскпх дойствт? с их словесный вырагением. Часть вы-
полпл51;их дсЛст'пнП yiiCiDCHHO отсталыми детьии вооб:5е не пазива-
стся, :г<; рсчср'.'з писказивапия в больпипстве случаев нослт отры-
г.очныП ггараптер, as oiparani не только логику действ;;,;, но дахе 
по солег,;ат п;: подроопого описапил. Это иллпстрируется словесны-
'.:i OI40TQ!,!:! :!cr:i!:yci/ux, о'тлпчаюцимисл 'юполнотоп, Пс̂ рупениеи по-
слодогатольпост-; :;од.1 пк-полпсния задания, necnoco îiOCTbti ребенка 
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обосновать виОранннй способ деНсавил. Умственно отсталей до­
школьник особенно затрудняется в формировании рассуждения дахе 
в тех случаях, когда иы найден адекватный способ решения зада­
чи. 

Такии образом, у умственно отсталых дошкольников отмечает­
ся явны(! разрыв между действием и словом, причем обнаруживается, 
что действия у них мало связаны со словом, а следовательно, дей­
ствия недостаточно осознаны, опыт действия в слове не зафиксиро­
ван, а поэтому не обобщен. 

Глава Ш. Наглядно-образное мниление у умственно отстал1гх 
дптей (Jj-? лет) 

В данной главе мы сосредоточили свое внимание на анализе 
задач, опирающихся на оорази-представлспия у DocniiiaHiiriKOB спе­
циальных дошкольных учрекдений, с которыми целенаправленная кор-
рекционная работа по формированию наглядных форм мышления не 
проводилась. 

Эксперимонти строились в сравнительном плане с нормально 
раэвивапщимися и умственно отсталыми детьми (4-7 лот), БОСППТЫ-
васвимися в дошкольных учреждениях (100 воспитанников общеобра­
зовательных детских садов и 100 воспитанников специальных дет­
ских садов для умственно отсталых детей). 

При изучении уровня развития наглядно-образного циа1лснил 
детям предлагалось четыре серки заданий. В первых трех заданиях 
("Напо;! птичку", "Достань игруику", "Покорми кролика") были изс-
брагены ситуации, в которых предполагалось динамическое дейст­
вие, преоОразусцоо эти ситуации. Какдое задание включало в себя 
новуп ситуацис, которая требовала врсприптил целостного ccsera, 
анализа свойств п отношений предметов п объектов, изобрагенпих 
на картинке, а такао оперирования оОразани в уисхвеннои плакс. 
В четвертом задании ("Группировка картинок") выяснялось, обобща­
ет ли ребенок свой опыт использования вспомогательных средств ь 
действиях с предметами-игруиками, иогет ли ребенок осуцсствпть 
группировку картинок, оценить свопства орудия с точпк зрзнпя воз-
дейстБия на предмет. 

Насо ксследованио показало еде более зпачнтсльные разлйч;;я 
в уровно развития наглядно-образного инсленил у иориальпо разви-
вассихсн и у умственно отсталых дошкольников. Анализ папих дан­
ных псдтЕеркдаст, что репенне нагллдно-образкоП задачи иохст про-
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исходить HQ высоко» уровне ^функционирования зосприлтця и пред­
ставлений у дсикольников. 

В результате тцательпого расскотрения данних нами были пы-
делсни пять иоделеП поведения у испытуемих, которие могут рас-
сиатрнваться как ypoPiiH решения наглядно-образних задан. 

Первая модель - картинка не воспринимается как изобрпт^еиие 
ситуации !1 но вичленяетсл задача,' которая подле~иг реяс[11!ю. Ре­
бенок !10 различает спепи>ку решения образпга задач от 'пршсти-
ческих и питается деЯствовать y.te знакон'ли; праптическпки спо-
co6av;i. Вторая иодсль - ребенок поспринииает отдельнчс предметы 
1! явления на картинках. Он перечисляет эти предметы, но не гос-
npiiHKJiaoT пзобрахение как целостиуг ситуацис. Позтому, перечис­
ли^ отдэльнче предиетн, он отказывается от дальног.пего виполне-
пия задач. Третья иодель - ребенок воспринимает ситуаци^т картин­
ки как цолостпуп, но не ыо'лет устанозить сзаииосвлзь мокду изо-
бракепними предметами и явлениями. Он не представляет себе дииа-
цичоскоо ;13мопенио изобра'сспнол ситуатчи и позтону но ио::йт по-
рояти к опорированиг образаии в уме. Четвертая модель - ребенок, 
воспринимает картинку ке." целоетпуп ситуацию, 1.1о:хет установить 
взаииосвязь изобралоннях пред!!Отов и явлониП, но подлшпш^' при-
чм1П!о-следствепнио супности явления обълслить в DOHOBI.'X F.:icKa3!i-
вапиях по 1.!о:гет, Пятг.л модель - ребенок правильно посприппмает 
цолсстнуп ситуацип, устаь'авливал пза:;:.!освязь !!е:хду изсбра:;;пн;1и-
ии преднета;,;;! и л ленилии, и объясняет сущность изобра;тепнп.!! си­
туации. Он обобазэт и ойосноЕИвает С!':чслозугз сторону предстаплон-
дого спйота. 

Такозн пиделеннче наип пять иоделзп. При этой оперирование 
образа!1г1 отмечается у испитускых, поторио до:!сгвов2ли только на 
уровио 1У и У иоделея. 

Распределение нормально развиЕас:;лхся к умствеппо отсталтх 
догея по '^оделял существенно различно, î co нормально разЕиваг.;'ие-
СЯ ДОШКОЛЬНИК!! СТПрЕС ГОСТИ ЛОТ ДОЙСТБОГаЛИ на уровне I" и У '.'0-
долея. Больаинство те уистпепно огсталчх воспитанников специаль-
IIUX дсскольних учретдо.чиЛ резали нагллдио-образние задачи на 
урорно перзчх трех моделе?!. !!э более Б''- унсгвенно отсталих исп;)-
ryo!j;;x были в состоянии решить наглядно-обрззнис зздт-'и на уров­
не 1У и У модйлел. 

У укствепнэ стста/ю: дсскол^Н!":оп речь з?.';аступ носила не-
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соотиесеиний характер. В одних случаях их пискизывания не соот­
ветствовали H3o6paisenH0ll на картинке ситуации, что отракало их 
неспособность адекватно-виразить наглядны!! образ в слове. D дру­
гих случаях висказивания носили только номинативную фут^цию, 
т.е. они не'отрааали взаимосвязи и взаимозависимости изображен­
ных объектов. Таким образом, речь испитуеных изучаемой группы 
не, являлась орудием мыслительно!! деятельности, поскольку не вы­
полняла свою основную функцию, а именно, не способствовала фор­
мированию целостного, динамичного наглядного образа, но подводи­
ла к обобцению ситуации. У нормально разЕивающихсл дошкольников 
в большинстве случаев зта способность нами четко прослеаивалась, 

В процессе ре1чения паглядио-обраэпых задач особенно явст­
венно выступает связь между образными и мыслительными компонен­
тами, которая находится в прямой зависимости от уровня сформи-
ровапности всех основных речевых функций. 

У нормально разБиваюшихся доикольников в больиинстве слу­
чаев отмечалось свободное описание воспринятого материала. Flpii-
чем, ситуация осознавалась DTHMI! детьми как целостная, обуслов­
ленная взаимосвязью всех ее компонентов. При этом дети вычленя­
ли смысловую сторону нагллдноп ситуации, что свидетельс^вуот о 
достаточно высоком уровне обоб1це/1пя. 

В задаш'.ях, требующих преобразования '"o.-ĵ ynux !;('!.;ПЛНОНТОБ 
ситуаций, ОолыапнстЕо умственно отсталых i.. !,̂ :'1ивал11 1;п:4Ч111'сль-
ные затруднения, тогда как нормально разг^гнаюциеся востиапши-С!! 
легко справлялись с заданиями. Мы расцениваем это как свидетель­
ство статичности и тугоподвикности наглядных образов, характер­
ное для умственно отсталых детей. Это во многой обусловлено от­
сутствием тесной связи между восприятием и словом, вслсдстснэ 
чего не обеспечивается достаточная подвижность и гибкость форми-
ругщегося образа. 

Проведенное обследование показало значимые различ'ия иогду 
уровнями развития наглядных ;{юри мыаленпя у норшльно развивав­
шихся и у умственно отсталых доикольников. I! это напло ьыраго-
ние как в количественных, так п качостЕонных характеристиках 
деятельности испытуемых. 

Следует сказать, что данные наыего скспегимента достаточно 
убедительно свидетельствуй! о том, что при реиении каглядно-де;!-
ственных задач мы получили менее грубые 1!апл1:чия цо'яду уцствсн-
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но отсталыми и нормально развивающимися дошсольникаси^ чем при 
виполмении ими нагллдпо-ойралш.'х япданип. 

Так,при рсиопин яадаиии порпого типа п колнчостпониом пла­
не значительно большее число умственно отсталих дстеи (I7/0 
могли доПстповпть на более нысоких уропнях, при^лихаясь к урон­
ив развития нлглядно-доиствониого И'Л^лоння нормально разпилаю-
15НХСЯ Л01'!К0ЛЬНИ1С0П. Тогда Kai; при' peiK-nnn нлгллдно-оОрапних задач 
ото отмечалось только у 1К умственно отстпли'х дотс;1. 

ItaHOCTPOHiiun анализ деятельности испитуемчх показал, чго 
::ара'стор ошиопк при рогпгнии ипглядно-дп1!ст1!(;нп!1Х задач умствен­
но отстплк'ми детьми та;с ко менее впрпхенио отличался от их нор­
мально развиварцихсл сверстникол, чем при ропюнии иаглпдио-об--
paniHJx зад/1Ч. Особенно пто прояпилось п попытках использовать 
речь в поисках решения нагляд'ю-депстиенних задач, и отдельных 
случаях i.!ij да;.то отмочали злсменти планирования. Однако в иоль-
шинстве случае;) у умственно отсталых испптуемих речь носила со-
прого:гдакч:;и!1 и ,̂'!иксирук'1;иП характер. В процессе ропенпя задач п 
пагллдно-оОразпом плане у них оссоочно Hpi;o вияпилось отсутствие 
опяои 1.!о;<ду слоном и образом. 

Следует отметить, что недостаточнип уровень развития всех 
функция речи супестпонно скпзипаотся на качественно;"! характерио-
TiiKe ocoOCHHOCTett р'лгоння детьми нагллдно-образних задач. Оче-
зиднол оказалась законочериост?., зира,":аг)'лаясл у умстБснпо отста-
лчх доскольникоз : слпбоГ! Рза1;мосвлзи между 0CH0D[iijf4i компонеп-
гамя ннслитель.чо:! деятельности: дзйстгисм, словом и образом'. 

Цаглядго-прсктичесшго ситуации предостапляит пирокие воз-
мол!!10С7Н умственно отсталому ребенку для |юр!,!ироБанпл Езаимосвл-
эп ;-'егду ДП;!СТЕИСН И еловой. ДеПствул с реалын(чи предметами, в 
KOi'JtpeTHori ситуации он приосрстзет нсобходимчя хтпонпим опит, 
погори" оОоопается D речи. Таким образец, паглядно-пра-ктическая 
ситуация .является споеобраз.чиа ятапом перехода реовнха-допколь-
яика к уста.'-:оплснип прочно" спяги иегду деПстгием п словом. Лиаь 
на 0СН0С1П1П! ct-opjinpoBannori сзлзп мегду слопои и деЛстпием мотет 
строиться полноце.чниП сбрзз-предстазление. Это положение явилось 
0ДF;иL' КЗ ocriOBHUx п системе корпеи.пионно;? раСотн по ^оринрозап'лп 
11пгллд1;о-дсПстрен(Г0го 1Г[;гле1!1̂ я у уиственно отстали^ допг.ольникоп 
и по подготоп!;о предпосчлок к ^ориирогянип наглядно-образного 
«'.'лленся. 
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Глава 1У. Формирование наглядно-деЛственного мишления 

у умствемпо отсталых дошкольников 
(1-П годи экспериментального обучения) 

В этоЛ главе рассматривается общая характеристика обучасще-
го эксперимента, задачи, содерканне, организация, ыетодика и ре­
зультаты этого обучения. 

• Для формирования наглядно-дейстБснного мшления дошкольни­
ков нами Оили использовапи как проблемиие ситуации, так и реше­
ние проолемних практических задач, поскольку сочетание этих ис­
тодов позволяет не только исследовать мышление, но и управлять 
познавательной деятельностью. Ибо только в условиях "препятствия" 
и наличия интеллектуальных трудностеп у детсП возникает потроО-
ность в познании, в овладении способами мышления и поведения. 

В практической задаче проолеыа возникает из того, что субъ­
ект не видит "пряного" пути, ведущего от наглядной деИствитель-
иости к цели. 

При отборе содержания и методов обучения тзоспитанник.оЕ спе­
циальных дошкольных учреждений иы опирались на результаты иссле-

.довании, проведенных с нормально развивавцимися детьми. Исследо­
вания С.Л.Новоселовой показали, что первоначальная кулы""ра иы-
шления у детей раннего возраста ыогст быть сфор'.'ировшгч лухеи 
приобретения ребенком обоОценних знаний, чег'" г.ппсвоо/-.;.. <.-м обоб­
щенных способов действий на специальных ди,"̂^ ••..•пческнх йак.'-лиях, 

'носящих игровой характер. При этом мышление ребенка в рапнсь' воз­
расте формируется в'единстве с процсссои овладения речью в раз­
личных Ьидах деятельности, прежде всего в предметной деятельное-' 
ти, общении и игре. 

Исходя из всего излозепного выше, а так;:о кз данных конста­
тирующего эксперимента, иаиц были выделепы следующие напраглопия 
работы, апробированные затем ъ процессе обучапцего окспорниота: 

I . Создание у умственно отсталых докольпиков предпосылок 
к развитии наглядно-деПстсеяного мышления: форшфОЕашю цолена-
правленной орудийной деятольности в процессе Еиполйе11;1Я npai'-Tii-
чвского и игрового задания; (^яриировашю обобцсгшого предотав-
ления 0. вспомогательных предиотах » орудиях фикспрованпого сзз-
начения; знакомство детей с проблеик'-'ип праглячоскинп оптуацпя-
ми, формирование навыков анализа отих ситуаций п обучопио ис­
пользованию продмитов-зацестигелей. 
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2. ^ормнроЕание способов ориентироБки в уолопиях, проблсм-

ноп практической задачи и способах ос В1тол11ения. Формирование 
иетода проб, как основного метода решения наглядно-действенинх 
задач. 

3. Включение речм в процесс решения наглядно-депственных 
задач. 

Сначала детлн била прсдлояена система дидактических игр, 
упрахнЕНиП и практических проОлемних ситуация, которая позволи­
ла постепенно формировать у дошкольников с наруиониеи интеллек­
та ориентировочно-исследовательскую деятельность, направленную 
на виясненио суцество!пп1х связеП и отнопснил мокду предметами п 
конкретнон ситуации. При этой в процессе решения практических •• 
проблемних задач поэтапно вклсчалась речь ребенка. 

На начальной этапе репения пратстичоских задач речь педаго­
га помогала ребенку депствовать целенаправленно по отношению к 
заданию, давала еиу возмояность осознавать собствсшше дсПст-
Еия. Затеи ребенок дол^ген бил сделать отчет о своих деЯстпиях. 
При затруднениях организовивалось наОлсдоиио ребенка за деЯст- , 
ВИЯМИ своего сверстника, а затеи составлялся рассказ о продо-
ланних им действиях. В дальнеЯиеи дети доллни были рассказать о 
своих предстоящих деПствил>: в резонии нагллдно-практичОсг.оП за­
дачи, т.е. у воспитонпиков 1[|ор1!нроБолиоь элементы плапируг-еП 
речи. 

Такии образ' f, наряду с развитием ориентировочно-исследо-
вательскоп делтелыюстп взлось активное (Уорииропание оспопн'их 
функция речи. Ела целенаправленная робота по ({ормироваш-.о вза­
имосвязи мехду дсПствиси и словом. Это обстоятельство подготав­
ливало предпосылки it развитии наглядно-образного м!)плопил, так 
как слово помогало детям закреп'пь опыт депствил, а затем и 
обобг;ить способ этого деяствил, что способствовало -̂ормировани.п 
пол подо пних пред ставлен!! п. 

После второго года обучетш был проведен ксптрольныЯ зкс-
поримент, котор'.'П показал суг;естоенп'.'е сдппги в раэгитии на-
гляд11о-ло"с7вонного 1".'";лен11л у дотоп пкспсриментальпоЯ группы. 
3 КОПТрОЛЬНС!! DiCcncpi'MO.'irO ДОТЯМ ПрСЛЛЛГСЛИСЬ КГЛ: уСЛ0лНе|ЧН!.'е 
задания зна;:с::ого г.ярсктора, так \: залп^ия iiororo типа, не к'/зп-
пио пналогоэ п обучении. Подавллплсе бол1;::1!чг,тво РОСНИТРЛИ^ИПОВ 
зкспер1'::снтал1.!;оЛ группы спгап'.;лось со всг-п предл(1г'еннпги за -
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данилии. Полученные дашше экспериментальной группы сопоставля­
лись с результатами исследований, проведенных с воспитанниками 
специальных дошкольных учреждений, с которыми обучающий экспе­
римент по проводился (контрольная группа). В контрольной груп­
пе результаты оказались весьма IUISKMUH. Значимость различий меж­
ду результатами, достигнутыми в экспериментальной и контрольной 
группах,проверялась по методу Фишера. По всем примененным мето­
дикам различия значимы при р-С0,001. 

Глава У. '1'прмировпнио наглядно-образного мышления у 
умственно отсталых доыкольников 
(Ш-1У годы зкс11ериме1гтального обученил) 

При формировании наглядно-образного иишлсппя у умственно 
отсталых дошкольников им исходили из того, что решение образных 
задач возможно, с одноН стороны, только при высоком уровне раз­
вития ориентировочно-исследовательской деятельности, а с другой 
стороны, при сформированности у воспитанников основных функций 
речи: сопровождающей, фиксирующей и планирующей. Именно оти ре­
зультаты оыли получены у наипх воспитанншсов в течение двухлет­
него обучающего эксперимента. 

Учитывая оти достижения и данные констатирующего окспери-
мента (глава Ш), нами были определены opi !';;зацил, cj-cpxaiiHe и 
методы обучающего эксперимента. 

При этом были выделены следующие направления работы: 
1. Создание предпосылок для перехода от решения наглядно-

дейС1_вонних к наглядно-образным задачам: закрепить у детей уме­
ние самостоятельно оформлять в слове ход решения наглядно-дей­
ственных задач, их результат с постепенным введением словесного 
описания и планирования действий; учить детей воспринимать си­
туацию, изображенную на картинке как целостную, опираясь на ре­
альный опыт. 

2. (Нормирование целостного восприятия умственно отсталыми 
детьми ситуации, изображенной на картинке; обучение детей уста­
новлению как внешних, так и внутренних связей и отношеннй мекду 
•изображенными предметами, где предполагается динамическое изме­
нение-объектов; упражнение детей в установлении причинно-след­
ственных связей между изобраненными предметами и явлениями; оп­
ределение временной последовательности изображенных и подразуме-' 
Баемых действий персонажей картинки; вычленение детьми опосредст-



- 23 -
Бованних, скрытых СБЯзея, которие вытекают из характера ситуа­
ции, изображенноЯ на .сартинке; сопоставление словесного описа­
ния ситуации с ее изображением. 

На начально!Д этапе формирования паглядпо-обраэного мышле­
ния ни предлагали детям знакомые им из прежнего опыта ситуапии, 
изоорахеннне па картинках. Если реоепок испытывал затруднения, 
мы возвращались к его практическому опыту. Б этих случаях осо-
буп роль играла речь педагога, которая направляла анализирующее 
восприятие, помогала детям устанавливать взаимоотношения, выяв­
лять скрытые, Енутрен1П1е связи объектов мезду собоп. Речь педа­
гога при этом, путем специально разраоотангшх вопросов, органи­
зовывала мыслительпус деятельность реоепка. Кроме того, вхлсча-
лась и собственная речь детеП, которая такко способствовала раз­
витие их аналит1!ческоП иыслитольиоп деятельности и возникново-
иип адекватн1/х связеп между словом и образом. В необходимых слу­
чаях речь служила связугщим звеном между реальным действием и 
наглядны'ми образами (объектами, изобрахгенпыми на картинке). 

В дальпсЛпе» уделялось больяоо вш-манио 15ормиро1'аннп у ita-. 
пнх воспитанников адекватного 'юлостяого восприятия,изображен­
ной ситуации. Мы учили детой устанавливать взаимосвязь и отпопо-
нил нзхду изображенными предметами. На этом этапе коррекционпоП 
работы с поыоцьв спеп.иальпо подобраи1п;х упразнепий детей подво­
дили к установлению лвно Еыра::е:тых причинно-следстпенп!!;: свя­
зей между изображ'иными предметами и явлениями. Б этих случаях 
детям предлагались различные дополгыизлып.'с упра?тнения с изо-
братением ситуации выбора, где ребенок мог использовать сопо­
ставление. При этом проблемпость ситуации значительно активизи­
ровала мыслительнуи деятельность иаяик испытуемых. 

Дополнительные упра-непия слу::ил:1 определенной ступенькой 
длл перехода детей к анализу ситуации с опорой на выявление при-
чинно-анедственных связей. При затруднениях в отдельных случала 
детям предлагалась реальная ситуация, которая помогала им по­
нять взаимосвязь мезду предметами и ЯЕЛЗНИЯМИ, И подводила их 
к репенип наглядно-образных задач, в частности к устанопле1:;1г 
причинно-следственных СРЯЭСЯ. В дальнеГпем использовался прием 
припоминания, которь'й помогал детЛм ак1!1Р;1эирсвать их чурстве;?-
ный опыт м успе;:по репить зздачу. 

Следус':ии этачом '[хзрмиругг.его зксперчмента было распозна''а-
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line нааиын воспитанникаш! вреиенной последовательности пзобрааен-
HUX и нодразумеваеиых действии персонажей. Здесь также создава­
лась практическая ситуация, которая помогала детям осмислить ре­
альную последовательность действий и зафиксировать эти действия 
в своей речи. Кроиё того, детям предоставлялись различные ситуа­
ции, знакомие ии из каждодневного опыта, но в которых была нару-
иена прямая последовательность событий. Такие упражнения помога­
ли ребенку понять, что иногда надо сделать обратное действие, 
чтобы продолжить ряд последовательных действий. iJce эти целена­
правленные занятия помогали реоеяку перейти от реальных действий 
к вообракаеиой ситуации. • 

Итак, приобретая практический опыт, зафиксированный в сло­
ве, обобцешил'! в ряде дополнительных упражнений, наши воспи.тан-
ники смогли перейти к вообракаеыоп ситуации и решать задачи в 
наглядно-образной плане. 

На заключительной этапе обучения детям предлагали анализи­
ровать сюжеты со скрытии С!.1ыслои, кохорып вскрывался вследствие 
анализа содержания ситуации, изобра;!:енной па картинках. Содер­
жание картинок требовало от ребенка специфического узнавания пер­
сонажей. Для этого проводилась работа по обогацеппю ЕИЗИОИПОГО 
опыта науих воспитанников. Детей водили на экскурсии ,г;:л целена­
правленного наблюде11ия за тем или пни,ч сои* i.inuu Я1 .:::jiei!. Пос­
ле экскурсии с -детьми проводилась беседа, ;. . ода котиро!' уточня­
лись, обобщались их представления, полученные на окскурсии. Да­
лее дети обыгрывали содорхание картинки, т .е . предлагалось зада­
ние "оживить" картинку. С этой цольс педагог раздавал детяи ат­
рибуты и игрушки, из которых составлялся макет-ситуация, близ­
кий к сюжету, изобрахенному па картинке. Дети проигрывали ситу­
ацию с предыетами-заиестнтеляии, а затеи рассказывали о ней. 
После чего с детьми проводились дидактические или ссхотно-роле-
вые игры. Завершающим этапои в работе этого направления было 
составление из картинок на фланелеграфе сюжета, соответствеиио 
прочитанному тексту. При этом подбирался текст, близкий к вы­
бранной теме. 

Таким образом, разнообразная деятельность, в которую вклю­
чался ребенок, помогала ему установить различные БЗОИМОСВЯЗН, 
обогащала его опыт, придавала этому опыту эмоциональную окраску. 

, Важно отметить, что полноценный запас зрительных образов 
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является необходиним условием для успеглюго оперирования ими. 
Поэтому, чей богаче запас нсходпих образов, чем полнее их со­
держание, чем эмоционально богаче окрашоп образ, тем больше 
возможностеП для их видоизменений, преобразований, т .е . в ре­
зультате многоаспектной работн создастся условия для успешно­
го оперирования образами. 

Кроне того, следует подчеркнуть, что у умственно отсталих 
детей особое значение имеет ({юрмирование тесной связи между их 
практическим жизиспним опитом и маглядно-чувотвенними представ­
лениями, а также отражение этой связи в слове, которое .[пкспру-
ет этот опит и обобщает его результаты. 

Больсое значение в коррскцио1И10й работе имело включение 
собственной речи рсбе1П-:а в его мыслительную деятельность. Речь 
педагога направляла ребенка на анализ условий задачи, способст­
вовала фиксации и обобщению выделенного способа действия, слу­
жила эталоном для развития у ребенка планирующей речи. 

После четырехлетнего обучения б|.|л проведен контрольный окс-
псримонт, который показал существенные сдвиги в развитии нагляд­
но-образного мышлени.я у детей зкспериментальной группы. В кон­
трольном зксперименто детям предлагали задагшя, которые были па-
правлены на CTeprtHOBco звено мыслительной деятельности детей -
соотнесение действия, слова и образа. В этом эксперименте участ­
вовали воспитанники подготовительных к кколе групп спечиальных 
детских садов для умственно отсталых (экспериментальная группа -
40 детей и ко11трольн;'Я группа - 52 ребенка), а так::о нормально 
разривап;:иеся воспитанники подготовптельгчых к школе групп обще­
образовательного детского сада (52 ребенка). 

Контрольный эксперинент состоял из двух частой. 3 первой 
части выяснялось: могут ли дети са'юстоятсльно разлояить п пра­
вильной последопателыгостй серии сг^етных картинок. 

Во второй части контрольного экспер:̂ моита выяснялся уровень 
c•̂ opt!иpoвaп[̂ ocти .образов-представл'зпий у детей и способность их 
воспроизведения на основе прочитанного текста. Гебонск дол-теп 
бчл 1!а основе прочитанного текста подобрать к нему иллпстрпш'ч, 
Б'<'брав се среди других. Расскотрк!.! результаты первой части кон-
троль[юго зкспери'/ента. 

Эта задача оказалась сло̂ '.чой для уиствешю отсталых лстей. 
Сб этом свидетельствует тот ^-апт, что з.-'даппр Р!;пг,ало затрулн'"'-
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ПИЯ даже у некоторой части нормально развивающихся дошкольников 
(18^). 

Однако оти затруднения у них были не столь глубоки и прео­
долевались значительно легче, чем у умственно отсталых детей. 

Этой группе норшльио развивающихся детей достаточно пре­
доставления дополнительного вреиени для анализа наглядного ма­
териала, чтобы они кегли вичленить его главную мысль, оОъединяв-
щус отдельные части изображений. При этой у нормально развиваю­
щихся дошкольников отчетливо прослеживается роль их собственной 
речи. Стараясь пересказать содержание рассматриваемых серий кар­
тинок, они исправляют допущенные ранее ошибки и таким образом 
положительно решают задачу. 

Иную картину мы наблюдали в деятельности умственно отста­
лых дошкольников, с которыми не проводилась систематическая ра­
бота по формированию мыслительных операций (контрольная.группа). 
Эти воспитанники специальных дошкольных учреждений самостоятель­
но не справились с заданием. У большей части этих детей нарупа-
лась последовательность развития сюжета, что свидетельствует о 
том, что основная мысль ими не выделялась. Пересказ их поспл от-

,' рывочный характер, поскольку не уяснялась ими логика развертыва­
ния изображенного события. При этом их рассказ, С1рад!:г,ч;Я всеми 
перечисленными недостатками, не способство: KoppeKUi.ii s:x дейот- • 
Еий, т .е . собственная речь ребенка в должно .̂ :иОре не управляла 

.его мыслительной деятельностью, не была способна организовать ее. 
У другой части-умственно отсталых детей контрольной группы 

UU обнаружили еще более выраженные недостатки мыслительной дея­
тельности, которые заключались в нвБозмогпости объедцнить от­
дельные части в единое сюхетпое целое. Из-за неспособяости к обоб­
щению выстроенный ими свгет распадался на отдельные, не овпэенные 
друг с другом части. Каждая из картинок, входящая в единое целое, 
воспринималась ими изолированно. Нужно заметить, что дети отой 
группы даже не делали попыток рассматривать их как части единого 
целостного сюжета. 

Эти факты свидетельствуют о том, что существующий ныне под­
ход к обучению воспитанников специальных дошкольных учрегдениЯ 
не устраняет имеющихся у них глубоких расхождений между действи­
ем, словом и образом. На иаа взгляд, на это следует обратить 
особое внимание, т.к. научные данные показывают, что в школьном 
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возрасте эти расхоадения будут и далее углубляться, что незамед­
лительно скажется на всей умственном развитии реоояка и затруд­
нит его дальнеппее обучение в школе. 

Результаты выполнения заданий детьми экспериментальной груп-
пы отличается па фане данних, полученных в контрольной группе. 
Презде всего среди наших воспитанников оказалось небольшое число 
детея, спосопннх действовать на уровне их нормально развиваг-дих-
ся сверстников (305). 

Больиинству же наших воспитанников (70?!), как и некоторой 
части нормально развивапщихся дошкольников (19^), требовалось 
дополннтельпое время для восприятия условия задачи, а тшсже для 
корректировки визуального ряда, опираясь на соОственнус речь. • 
Последнее мы считаем очень важным, так как это указывает, что у 
наших воспитанников па четвертой году обучения в значительноП 
степени била сформирована органиэуп1;:ая и управляющая функции 
речи. Следовательно, оыл эалоген прочный фундамент для развития 
словесно-логического г'кпленил. 

Данные первой части контрольного экспори'.!ента вполне согла-
сустсл с результатами второп части исследования. 

Сравнснно результатов выполнения задания на соотнопопио 
вербального и наглядного материала у нормально развиваюаихся и 
yucTBGHHo отсталих дотеП (зксперимеитальпал и контрольные груп­
пы, предлагается з таОлгщо 2), показывает суцоственные различил 
!!Ог:ду умственно ггсталчии детьми экспериментальной и контроль­
ной групп. 

Пс::азателп развития наглядно-оброэного мыиления у умствен­
но отсталтлс допкольплков прнолнзилпсь к показателям нормально 
развизасапхся детеп, в то время как воспитанники контрольной 
группы по иогуг са!.'остолтсль.чо гыполнить заданно. 

Подробный анализ результатов контрольного oKcnspniieiiTa по­
казал, что у jTiCTBOHiiO отсталЕг,: воспитанников контрольной груп-
П!1 np:i восприятии словесного текста но складигалось точного, 
ди'̂ х^оронцнроваппого обрзза-продстазлепия, па основании которого 
Ofm !!0ГЛ!! бы осугестп::ть спени^чческое узназанис нсглндного об­
раза. Эти доти из :[огл:1 псрзйти со:;остолтельно от слоса к обра­
зу, OHM н}':1лались з болоо датальноП пего::;!; взрослого. 

Из дпнн!.Г!: зтог части контрольного зкспсрг'ионта ридно, чю л--; 
пспыгус!!!;,̂ : осногнап труд1!ость эа'слгчг.лась но только п пп^псттач-
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НОИ сформированности нагдядно-ойразного и словесно-логического 
ыишленип, но и в недостаточности их взаимосвязи. Мы оцениваем 
это как показатель того, что текст но трансфорыировался в полно­
ценные образные предсгавлекия у некоторых детей, а восприятие 
адекватного по содержанию тексту наглядного образа (иллюстрации) 
не помогло их воссоединению. Это отчетливо видно из анализа ре­
зультатов деятельности детеП контрольной группи. 

Таблица 2 
Результаты выполнения задания на соотношение слова 
и образа во второй части контрольного эксперимента 

(в абс. числах и в %) 

Группи .испитуемцх Коли- \ чест- I Биполнение задания во i самостоят. детей \ \ 
после повтор. прослуш.текста 

! абс. ' % ' абс. 

Не БЫ- , 
.полнили \ 

i 
i 

абс. ! ^ ' 
Нормально раз­вивающиеся 52 36 69 16 31 0 0 

п/п опт Уыственно от­сталые (экспе­риментальная группа) W 6 15 34 85 0 0 
,,.. пгп Опт Умственно отста­лые (контроль-. пая группа) 52 0 0 0 0 52 ICO 

Следует специально отметить, что наши воспитанники экспери­
ментальной группи так же, как и нормально развиваючиеся дети, 
при решении наглядно-образных задач широко использовали речь, 
которая в значительной мере позволяла им корригировать их дей­
ствия. 

Дети, прошедшие четырехлетнее экспериментальное обучение, 
проявили достаточную гиокость и Бзаимообратимость словесно-логи­
ческих и наглядно-образных компонентов мышления, что не всегда 
удавалось обнаружить даже у нормально развивающихся дошкольников 
.в констатирующем оксперименте. Полученные факты свидетельствуют 
о наличии тесной и гибкой взаимосвязи между наглядно-образным и 
словесно-логическими видами мышления. Это позволяет говорить о 
продвижении в развитии познавательной деятельности умственно 
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отсталых довкольпикоБ, возмикапщец в результате целенаправленно­
го коррекцнонно-педагогического воздействия. 

а заключении формулируются ооиие выводи, вытекающие из про­
веденного исследования. 

•И результате четырехлетнего ооучаш'дего оксперимента мы по­
лучили подтверждение выдвинутой нами гипотезы, доказав, что це­
ленаправленное ({юрмирование наглядного мыиления в дошкольном воз­
расте является OCHOBHIJU деПствонным средством коррекции познава­
тельной деятельности умственно отсталых дошкольников в целом, а 
также составляет важное звено в подготовке к их дальнейшеьг/ сио-
теиатическому ооучению в школе. 

Полученные нами данные подтверждапт мысль Л.С,Выготского О 
неоОходимости ранней коррекционной работы с аномальными детьми, 
которая позволяет компенсировать даке такой кардинальный дефект,' 
как рассогласованность взаимодействия двух сигнальн1пс систем. 

Правильность предложенного содержания и методов ifopMnpoBa-
ния наглядного .чыиленил нашла свое выраяение в том, что дети 
осуцествлялн перенос усвоенных способов ориентировки и способов, 
решения задач в заданиях повысеннои трудности. В частности, раз­
витие актнвноп ориентировки в условиях задачи и направленность 
на достизение конечной цели привели к тому, что дети были спо­
собны ориентироваться в новых задачах,при решении котори:: важ­
ная роль принадлегала словеспо-оОразноиу 1л;яленип. Они иироко 
пользовались эле''>энта!т рассу^гденил, делали обоочэнил в значи­
тельном количество случаев, пр',;бсгал!1 к элементам у^/озаклпч'онил 
и доказательствам. 

Существенным результатом иопет расс1.!агриватьсл тскяе каче-
ствепнии скачок в развитии пх наглядного иызлеппя - появление у 
умственно отсталых детеЯ возмогпости обратного перехода от ана­
лиза материала в слопссно-логическои плаио г. его наглядному изо-
Орагепип. Это свидетельствует прездо всего о тон, что удалось 
сформировать связь мегду основными кононентами мыслительной 
доятельноотп: действием, словом и образом. 

К достиаенйли проведенного обучения следует такге отнести 
полозительные измоненмл п области рпзвит!!л личности напих воспи-
таяников. При встрече с трудностями в !ГЫСлитсльноЯ деятельности 
MU паблсдали у них :телание преодолеть их саиостолтельпо, наРти 
выход пэ затруднения, что очень г.азно для ^2Р''~'ровзния аптив-
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